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A EDUCAQAO AMBIENTAL EM CURSOS DE FORMAC;AO INICIAL DE
PROFESSORES: um estudo de caso na UFU

RESUMO

Nesta pesquisa buscou-se investigar de que forma os cursos de licenciatura, na
modalidade presencial, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), campi
Uberlandia — MG, incluiram a “Educacdo Ambiental” (EA) nos seus projetos politicos
pedagdgicos e respectivos curriculos, a partir da Lei Federal 9.795/99 e Resolucao
n° 02/2012, do CNE. De acordo com a pesquisa, dos 16 cursos de licenciatura
ofertados, 9 cursos fizeram essa insercao. A escolha da UFU se deu por se tratar de
uma instituicdo de abrangéncia regional e de reconhecimento nacional. Ja a escolha
dos cursos ocorreu pelo poder de seu publico - professores - de disseminar praticas,
atitudes e conhecimento relevantes a area. A partir disso, estruturou-se o texto desta
dissertacdo da seguinte forma: em sua primeira parte, abordou-se a fundamentacéo
tedrica da pesquisa. Na segunda parte, sdo explicitados os materiais e métodos
usados na pesquisa, a qual é de natureza qualitativa, na modalidade estudo de
caso, de base documental. Ja a terceira parte traz as discussfes acerca dos
resultados obtidos com este estudo, entre 0s quais se destacaram: falta de revisédo
periddica dos projetos politicos pedagdgicos dos cursos e insercdo da dimensao
ambiental em uma Unica disciplina, especifica e de natureza optativa.Além disso, a
constatacao éde que a realidade dos cursos de formacao de professores é diversa
daquela que foi teorizada nas discussbes sobre a EA, seja nas conferéncias
internacionais, seja na legislacdo ambiental brasileira, porém, percebe-se alguns
avancos no trabalho com a dimensdo ambiental tanto nos cursos, como na
instituicdo. Desse modo, 0 estudo proposto mostrou-se relevante haja vista que a
pesquisa propiciou uma oportunidade de colocar em evidéncia a operacionalizacéo
da EA naqueles cursos, com o intuito de conhecer a sua efetivacdo e a relagéo
estabelecida entre esses cursos e a questao ambiental.

Palavras-chave: Legislacdo.Curso de licenciatura. Projeto politico pedagdgico.

Curriculo.



ENVIRONMENTAL EDUCATION IN BASIC TEACHER TRAINING
COURSES: A case study at the UFU

ABSTRACT

This research aimed to investigate how the in-class undergraduate majors at the
Federal University of Uberlandia (UFU), Uberlandia campi, included the subject
"Environmental Education” (EA) in their political-pedagogical projectsand respective
curricula, in compliance with the Federal Law 9.795/99 and Resolution no. 02/2012,
of the Brazilian National Educational Council (CNE). According to the research, 9 out
of the 16 undergraduate majors offered this subject. We chose to study UFU because
it is a regional institution acknowledged nationally. Regarding the courses, they were
chose by the power their students and teachers have to disseminate practices,
attitudes and knowledge relevant to the area. Thereafter, the text of this dissertation
was structured in the following way: the first part explains the theoretical framework.
The second part refers to the materials and methods used in the research, which is
gualitative with a documental basis. Finally, the third part discusses the results of the
research, from which we can highlight: lack of periodic revision of the political-
pedagogical projects of the majors and insertion of the environmental dimension in a
single, specific and elective subject. In addition, the fact that the reality of teacher
training courses is different from the one that was theorized in the discussions about
AE, whether in the international conferences or in the Brazilian environmental
legislation. However, it is possible to notice some progress in the work with the
environmental dimension both in the courses and in the institution. Thus, the present
study was relevant since the research provided an opportunity to highlight the
operationalization of AE in those courses, in order to know its effectiveness and the
relationship established between them and the environmental issue.

Keywords: Legislation. Teacher Licensure Courses. Political-Pedagogical Project.

Curriculum.
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1 INTRODUCAO

A época atual € marcada por desafios e desastres ambientais: mudancas climaticas,
escassez de agua potavel, desertificacdo, contaminacdo por material radioativo,
rompimento de barragens, entre outros. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental é
vista como um poderoso instrumento de intervencdo, que pode contribuir para o
encaminhamento de solucdes para os problemas ambientais, conforme salienta
Pelicioni, Castro e Philippi Jr. (2014).

Na perspectiva da Educagcdo Ambiental como instrumento de intervengéo, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a Resolugdo n° 02/2012, e
respectivo parecer, n° 14/2012, de 05 de junho de 2012, o qual orienta a
implantacdo da Educagdo Ambiental (EA) no Ensino Bésico e Superior,neste dltimo,
dando especial atencdo aos cursos de formacéo de professores. (BRASIL, 2012b,
2012a).

A Educacdo Ambiental € concebida nessa norma como uma educagdo
cidada, responsavel, critica, participativa, que alia conhecimentos cientificos e
saberes tradicionais em sua aprendizagem, possibilitando as tomadas de decisdes
transformadoras a partir do meio ambiente natural ou construido, do qual as pessoas
fazem parte. Assim, a “EA avanca na construcdo de uma cidadania responsavel
voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012a, p. 1).

Considerando que h& na literatura diversos conceitos de “Educacédo
Ambiental”, adotou-se a definicdo presente na Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), a saber:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, Art. 1°)

Além desse entendimento, a definicao foi pautada no conceito presente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) que
evidencia o seu viés social:

A Educacdo Ambiental € uma dimensdo da educacdo, € atividade

intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros
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seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de préatica social e de ética ambiental.
(BRASIL,2012b, Art. 2°).

Esse conceito de Educacdo Ambiental, como uma dimensao da educacéo,
voltada para a pratica que relaciona individuo e natureza, coaduna com a concepc¢ao
de EA presente no parecer que aprovou as diretrizes, o qual a concebe com base
em uma “perspectiva socioambiental, da justica ambiental, das relagbes comerciais

equilibradas e das concepc¢des de sustentabilidade” (BRASIL, 2012, p.9).

1.1 Revisao da literatura

1.1.1Percurso da Educacdo Ambiental

Segundo Medina (1994), a Revolucao Industrial do século XVIII, centrada na
racionalidade do aumento do lucro econémico em curto espaco de tempo e numa
organizacdo do trabalho, até entdo inédita, trouxe graves consequéncias aos
diferentes ecossistemas do planeta. Nesse periodo, ndo se considerouos ciclos e o
tempo necessario para a regeneracdo dos ecossistemas, aumentando a
produtividade e explorando os recursos naturais de forma inconsequente. Para esse
autor, enquanto ocorria a degradacao dos ecossistemas, suporte fisico essencial a
vida, simultaneamente, desencadearam-se transformacbes e destruicdo de um
conjunto de valores humanos, sociais e culturais, ligados as praticas comunitarias de
uso dos recursos naturais.

De acordo com Nascimento (2010), em resposta a degradacdo do meio
ambiente e dos valores do ser humano, a década de 1960 foi caracterizada pela
contracultura e pelos movimentos pela paz e pela ecologia, 0s quais protestavam
contra 0 sistema capitalista que priorizava o acumulo de bens materiais em
detrimento de melhorias sociais. Segundo essa autora, nesse periodo a “discussao
sobre meio ambiente e educacdo ambiental tinha prioritariamente um carater
naturalista, muito vinculado, nas escolas, a disciplina ciéncias e em alguns
momentos a Geografia” (NASCIMENTO, 2010, p.106).
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O ano de 1962 ficou marcado para o movimento ambientalista pela
publicacdo do Livro Primavera Silenciosa', da bi6loga Rachel Carson, no qual narra
as catastrofes ambientais ocorridas em varias partes do mundo, provocadas pelo
modelo de desenvolvimento econdmico adotado. A autora, com base em pesquisas
e experimentos, fez um alerta em sua obra sobre a ma utilizacdo do DDT (Dicloro-
difenil-tricloretano), popularmente conhecido por pesticida e inseticida, o qual ela
renomeia como biocida, devido aos seus impactos sobre o meio ambiente e sobre o
préprio homem (CAGEA, 2011;SALLUM, 2012).

Ja em 1968, foi criado o Clube de Roma, fruto de uma reunido na Academia
dei Lincei, em Roma, com representantes de trinta paises interessados em discutir a
degradacao do meio ambiente, a pobreza e o crescimento urbano acelerado. Desse
encontro resultou também o relatério The limits to growth (“Os limites do
crescimento”), publicado em 1972, o qual exerceu grande influéncia no pensamento
ambientalista no mundo. O documento aborda a andlise de cinco variaveis:
tecnologia, populagéo, nutrigdo, meio ambiente e recursos naturais, concluindo que
a Terra entraria em colapso, caso fossem mantidos os modos de producdo e
consumo vigentes. Como saida para se evitar o colapso, foi sugerida a reducdo
tanto do crescimento populacional quanto econémico, criando, assim, um impasse
entre o modelo de desenvolvimento adotado e a proposta de crescimento zero
(DIAS, 2004).

Segundo esse autor, nos anos 60 e 70, a consciéncia ambiental cresceu
influenciada pela realizacdo de uma série de eventos, publicacdes e reunides. Nessa
época, também cresceram e se espalharam pelo mundo o0s movimentos
ambientalistas, impulsionados pela Conferéncia da Organizacédo das Nac¢des Unidas,
realizada em Estocolmo-Suécia, em 1972. Além de ser um marco historico, essa
conferéncia permitiu o debate de questbes levantadas pelo relatério do Clube de
Roma e outras relativas a problematica ambiental. Nesse encontro, estiveram
presentes representantes de 113 paises, e foi marcado por uma visdo
antropocéntrica de mundo, na qual a agdo do homem era tida como destruidora do
planeta, evidenciando a dicotomia homem-natureza e desprezando o fato do ser

humano ser parte da cadeia ecoldgica que rege a vida no planeta.

! Essa obra foi eleita pela Escola de Jornalismo de Nova York, em 2000, uma das melhores
reportagens investigativas do século XX e, em 2006, o jornal inglés The Guardian colocou a autora no
primeiro lugar entre as cem pessoas que mais contribuiram para a defesa do meio ambiente em todos
0s tempos.
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Além disso, essa conferéncia foi palco de disputa de interesses entre 0s
paises desenvolvidos e as nacbBes subdesenvolvidas, sendo que 0s primeiros,
“preocupados” com a preservacdo dos recursos naturais, defendiam o
“desenvolvimento zero”. J& os Ultimos defendiam o “desenvolvimento a qualquer
custo”, alegando que precisavam desenvolver-se economicamente para
promoverem melhorias da qualidade de vida de suas populagcdes que se
encontravam assoladas pela miséria, com problemas de moradia, saneamento
basico, seguranca, mortalidade infantil e doencas infectocontagiosas.

Segundo Viola e Leis (1992), nessa conferéncia, o governo brasileiro liderou
o bloco de paises que se encontravam em desenvolvimento, 0os quais se
posicionavam contrarios ao reconhecimento da importdncia da problemética
ambiental e ao problema da explosdo demogréfica, alegando que a principal
poluicdo era a miséria.

Mesmo havendo divergéncia entre os paises desenvolvidos e 0s em
desenvolvimento, a Conferéncia produziu a Declaracdo sobre o Meio Ambiente
Humano, conhecida também como Declaracéo de Estocolmo?. Resultou, também,
na criagcdo do Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e a
Educacdo Ambiental passou a ser objeto de discussao de politicas publicas e campo
de acédo pedagdgica (REIGOTA, 2009).

Em 1975, ocorre o Seminario Internacional de Belgrado sobre Educacao
Ambiental, também conhecido como Encontro de Belgrado, em que foi elaborada a
“Carta de Belgrado”, a qual defende uma estrutura global para a educacéo
ambiental, com analise da problemética ambiental em nivel global e estabelecimento
dos seguintes pontos: meta e objetivos da acdo ambiental; metas e objetivos da EA;
pubico alvo e estabelecimento de diretrizes basicas dos programas de Educacao
Ambiental.

Nesse documento, a Educacdo Ambiental traz como meta:

Formar uma populacdo mundial consciente e preocupada com 0O meio
ambiente e com o0s problemas associados, e que tenha conhecimento,
aptiddo, atitude, motivacdo e compromisso para trabalhar individual e
coletivamente na busca de solu¢des para os problemas existentes e para
prevenir novos.

A Declaracao de Estocolmo é composta por 26 principios, os quais estipulavam acfes para que 0s
paises estabelecessem planos para solucionar os conflitos relativos as préaticas de preservacao
ambiental e ao crescimento econémico.
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Essa meta revela que os participantes do encontro viram a necessidade de
educar e conscientizar a populacdo mundial visando enfrentar, coletivamente, os
problemas ambientais, e buscar a prevencdo e ndo apenas solucdes corretivas.
Além disso, a primeira diretriz da Carta de Belgrado orienta que a EA deve
considerar o ambiente de forma plena, com todos os seus elementos: natural e
criado pelo homem, ecoldgico, econémico, tecnoldgico, social, legislativo, cultural e
estético.

No entanto, o grande marco da EA do planeta ocorreu em 1977, com a
realizacdo da Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi, na antiga Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Neste encontro, conceituou-se Educacao
Ambiental como uma relacdo entre teoria e pratica "[...] orientada para a resolucao
dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares, e
de uma participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade" (DIAS,
1992, p. 29).

Segundo Sorrentino (2000), esse encontro consolidou o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), que ratificou a Carta de Belgrado,
demonstrando avanc¢o em alguns aspectos ao propor diretrizes para que a Educacéo
Ambiental atinja pessoas de todas as idades, tanto na educacao formal quanto nao
formal. O documento traz 41 recomendacdes, que vao desde a questdo da
interdisciplinaridade da EA, as finalidades e estratégias de desenvolvimento em
plano nacional e internacional, passando pelos setores da populacdo a que se
destina, pelos conteudos, métodos e materiais de ensino e de aprendizagem, entre
outros.

Vale ressaltar que, gracas ao destaque dado, nessa conferéncia, as relacbes
natureza-sociedade, é que se originou, na década de 80, a vertente socioambiental®
da EA no Brasil (MEDINA, 1994). Apesar da efervescéncia da questdo na €época,
somente apds dez anos da Conferéncia de Thilisi, isto é, em 1987, realizou-seo Il
Congresso Mundial sobre Educacdo Ambiental, em Moscou, na antiga URSS, cujo
intuito era avaliar os avancos da area desde Thilisi e debater, além da Educacédo
Ambiental, questbes relacionadas com a resolugcdo dos problemas de meio

ambiente.

® Essa vertente propde uma andlise critica da problematica ambiental, relacionando-a aos aspectos
social, econémico e cultural, cuja caracteristica € o retorno do homem a natureza.
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De acordo com Guimaraes (2009), no evento de Moscou reconheceu-se que
os problemas ambientais séao resultados de fatores sociais, econémicos e culturais e
ndo seria possivel preveni-los ou soluciona-los exclusivamente com meios
tecnoldgicos.

Como preparacéo para a realizagcdo do Congresso de Moscou, foi publicado,
em 1987, pela Comissdao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CMMAD)/ ONU, um estudo denominado “Nosso futuro comum”, mais conhecido
como Relatério de Brudtland. O estudo pontua a defesa de desenvolvimento para
todos,a busca de um equilibrio entre as posi¢cdes antagbnicas surgidas na
Conferéncia de Estocolmo/72 e torna publico o conceito de desenvolvimento
sustentavel, dando destaque a EA.

Segundo Goncalves (2005), esse relatdrio conceitua desenvolvimento
sustentavel como "[...] aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer as possibilidades de as geracdes futuras atenderem suas préprias
necessidades". Ao contrario dos primeiros passos dados pelo homem no periodo da
Revolucgédo Industrial, chega-se ao século XX com esse conceito de desenvolvimento
sustentavel, o qual busca despertar a corresponsabilidade da sociedade, e ndo mais
a exploragdo dos recursos naturais sem uma visdo critica, de forma inconsequente,
como visto no século XVIII.

Portanto, os avancos da Educacdo Ambiental podem ser percebidos desde
as primeiras conferéncias, quando se deu inicio ao processo de conscientizacdo
ambiental, uma vez que a comunidade e os lideres passaram a considerar 0s
problemas ambientais coletivamente e ndo mais como um assunto individual.
Observou-se, também, a inclusdo da EA na educacédo formal e ndo formal, de forma
interdisciplinar e o estabelecimento da relacdo entre o problema ambiental e o
problema social.

Contudo, pergunta-se: houve avanco da EA, de fato, na pratica?
Especificamente, nos cursos de licenciatura esses avan¢os podem ser percebidos?
Para responder a essas questdes, passou-se a um exame da Educacdo Ambiental
no Brasil a fim de estabelecer uma base para a posterior investigagdo dos cursos de
licenciatura da instituicdo pesquisada.

1.1.2 Educacao Ambiental no Brasil
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A Educagéo Ambiental (EA) no Brasil ndo percorreu um caminho linear, mas passou
e ainda passa por obstaculos para sua implantacdo e seu desenvolvimento no
ensino formal, ndo formal e informal, conforme afirma Pedrini (1998). No entanto,
percebem-se avancgos da EA desde as primeiras conferéncias internacionais sobre o
meio ambiente, quando se deu inicio ao processo de conscientizacdo ambiental,
uma vez que a comunidade e os lideres passaram a considerar os problemas
ambientais coletivamente e ndo mais como um assunto individual. Observou-se,
também, a inclusdo da tematica na educacdo formal e ndo formal, de forma
interdisciplinar e o estabelecimento da relacdo entre o problema ambiental e o
problema social.

A temética da Educacdo Ambiental figurou pela primeira vez na Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988, no capitulo sobre meio ambiente
(PEDRINI, 1998). Nesse capitulo, é assegurado o direito de todos ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado e atribui ao Estado o dever de promover a Educacéo

Ambiental em todos os niveis de ensino, conforme se |é:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

[...]

VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente;(BRASIL,
1998).

Para esse autor, o fato de o tema ser tratado apenas no capitulo de Meio
Ambiente e dissociado de sua dimensao pedagdgica poderia levara uma percep¢ao
limitada de meio ambiente, o que poderia impedir uma visdo holistica da Educacéao
Ambiental.

Essa visao fragmentada de meio ambiente e dicotdmica de homem-natureza
presente na nossa sociedade vem sendo revista, haja vista que a questao ambiental
atual exige um novo modelo onde homem e natureza fagam parte do todo, do
mesmo processo (OLIVEIRA, 2002).

Outro marco para 0 movimento ambientalista nacional e mundial ocorreu no
ano de 1992, quando, em junho, foi realizada, no Rio de Janeiro, a Conferéncia das
Nacgbes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (Rio-92, ou também
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conhecida por Eco 92 ou Cupula da Terra). Essa conferéncia contou com 179 paises
participantes, numero de participacdo bem superior as outras conferéncias, e
representou um desafio para o Brasil, uma vez que a postura brasileira ainda era de
defesa a necessidade do crescimento econémico e do respeito a soberania nacional
(MEDINA, 1998).

No evento Rio-92, realizou-se também o Férum Global, em que se propds a
elaboracdo da Declaracdo do Rio ou Carta da Terra,a ser discutida mundialmente
entre organizacdes governamentais e ndo governamentais. Entretanto, devido a falta
de consenso entre 0s governos, essa carta s6 foi concluida em 2000, com a
participacdo da sociedade civil, de organiza¢des ndo governamentais e de centenas
de pessoas de diversos paises e ratificada pela ONU, em 2002 (GONCALVES,
2005).

Segundo esse autor, a Carta da Terra possui uma importancia singular, nos
moldes da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos para a area de Meio
Ambiente, a qual € introduzida pelos seguintes dizeres:

Estamos diante de um momento critico na histéria da Terra, numa época em
que a humanidade deve escolher o seu futuro. A medida que o mundo
torna-se cada vez mais interdependente e fragil, o futuro enfrenta, ao
mesmo tempo, grandes perigos e grandes promessas. Para seguir adiante,
devemos reconhecer que, no meio da uma magnifica diversidade de
culturas e formas de vida, somos uma familia humana e uma comunidade
terrestre com um destino comum. Devemos somar for¢as para gerar uma
sociedade sustentavel global baseada no respeito pela natureza, nos
direitos humanos universais, na justica econdmica e numa cultura da paz.
Para chegar a este propoésito, € imperativo que nos, os povos da Terra,
declaremos nossa responsabilidade uns para com os outros, com a grande
comunidade da vida, e com as futuras geracoes.

Além da Carta da Terra, elaborou-se, também, nesse evento, a Agenda 21,
assinada por todos os representantes dos paises participantes do evento, a qual tem
a funcdo de indicar as estratégias para que o desenvolvimento sustentavel seja
alcancado e como objetivo a conciliagdo entre justica social, equilibrio ambiental e
eficiéncia econOmica.

ApOGs duas décadas da Rio-92, ocorreu a Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel (CNUDS), mais conhecida como Rio+20, que
contou com a presenca de lideres de 193 paises. Nesse encontro de 2012, o
principal objetivo foi renovar e reafirmar o compromisso politco com o

desenvolvimento sustentavel no planeta.
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Segundo avaliacdo realizada por pesquisadores no “2° Workshop Conjunto
BIOTA-BIOEN-Mudancas Climaticas: o futuro que ndo queremos®™, a Rio+20
produziu forte mobilizacdo da comunidade cientifica, mas o texto final, denominado
“o futuro que queremos”, gerou frustragdo por excluir temas importantes. Segundo
Joly(2012), o documento elaborado ao final da conferéncia é de cunho genérico, que
ndo estipula metas, prazos nem estabelece um periodo de transicdo para uma
sustentabilidade maior da economia.

Compartilham dessa opinido também Guimardes e Fontoura (2012):

[...] a realidade (tragica) da Rio+20 ainda ir4 produzir efeitos negativos
durante muitos anos. Justifica-se, portanto, questionar se a Conferéncia
realizada no Rio de Janeiro em Junho de 2012 pode ser classificada,
legitimamente, como a Rio-20, uma vez que ndo produziu avanco
significativo algum em relagdo a Rio-92, exceto o de manter o desafio do
desenvolvimento sustentavel na agenda de preocupacdes da sociedade,
mas com um decisivo divorcio entre discursos e compromissos concretos
por parte dos governos. (Guimardes; Fontoura, 2012, p. 19-20)

A realidade tragica da conferéncia pontuada por Guimardes e Fontoura
(2012) reflete uma clara oposi¢cédo entre a consciéncia da importancia da Educacéo
Ambiental, 'colocada no papel, e a dificuldade de que acbes efetivas, para
solucionar os problemas ambientais, sejam realizadas. Segundo esses autores,
embora tendo defendido renovar e reafirmar o compromisso da Rio-92, na Rio+20
nao houve propostas de acOes efetivas para os problemas ambientais. No entanto,
eles afirmam que ndo ha mais tempo para discussdes infrutiferas e 0 momento exige
acdes concretas a fim de se obter um desenvolvimento sustentavel em um futuro

proximo.

1.1.3 Consideracdes sobre a relacao Docente - Educa¢cdo Ambiental

A partir de alguns teoricos analisou-se a relacéo entre o ato docente e a Educacéo
Ambiental no contexto brasileiro. Para Guimaraes (2000), toda transformacao social
esta ligada diretamente a transformacdo de cada pessoa, como individuo, de tal

forma que essas transformacdes sejam reciprocas. Desse modo, afirma que:

* O evento, realizado em 23/08/2012, na sede da FAPESP, reuniu pesquisadores envolvidos com os
trés grandes programas da FAPESP sobre temas relacionados ao meio ambiente — biodiversidade
(BIOTA-FAPESP), bioenergia (BIOEN) e mudancas climéticas globais (PFPMCG) — com a finalidade
de fazer uma avaliacéo critica dos resultados da RIO+20.
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[...] o educando e o educador sdo agentes sociais que atuam Nno pProcesso
de transformagfes sociais; portanto, o ensino é teoria/pratica, é praxis.
Ensino que se abre para a comunidade com seus problemas sociais e
ambientais, sendo estes contetdos de trabalho pedagdgico. Aqui a
compreensdo e atuacdo sobre as relacbes de poder que permeiam a
sociedade sao priorizados, significando uma educacéo
politica.(GUIMARAES, 2000, p.17)

Observa-se, com nitidez, a relevancia do papel do docente e dos discentes
como individuos propulsores de mudancas sociais. O autor citado ressalta a
importancia da relacao entre a teoria e a pratica, pois ambas, se dissociadas, ndo
cumprem o propésito de mudar a sociedade a partir da transformacdo do
pensamento individual, na conscientizagdo da relevancia do assunto abordado,
nesse caso, a problematica do meio ambiente.

Segundo Deorce (2013), ainda prevalece uma visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista na préatica pedagogica das instituicbes de ensino. Além disso,

observa-se que:

[...Jmuitos dos educadores, na maioria das vezes, tém suas praticas
atravessadas por uma educacdo ambiental conservadora que, de forma
ingénua ou perversa, corrobora a perpetuacdo de uma educacdo ambiental,
gue pouco ou nada contribui para superar situagdes de destruicdo da vida e
de desigualdades sociais. (DEORCE, 2013, p. 19)

A critica de Deorce (2013) denuncia a dificuldade de o docente promover a
educagcao ambiental de forma inovadora, mostrando a existéncia de um hiato entre
aquilo que se vé no papel e a propria praxis escolar. A afirmacao da autora vai ao
encontro do que as Diretrizes Curriculares afirmam, isto é, que a Educacdo
Ambiental deve romper com a perspectiva ingénua e acritica muito presente na
pratica pedagogica das escolas.

No mesmo nivel de criticidade da autora citada, Thomaz e Camargo (2007)
asseveram que as questbes ambientais sdo deixadas em segundo plano pelas
Instituicdes de Ensino Superior e, em especial, o desenvolvimento da dimensé&o
ambiental, o que contraria a prescri¢cao da legislacdo sobre o assunto.

Nessa direcéo, Bernardes e Prieto (2010) pontuam que:

[...] a educacéo que enfatiza o estudo da questdo ambiental e estimula a
pesquisa e a extensdo para resolucdo de problemas, sejam locais ou
mundiais, é imprescindivel para a devida graduacdo em nivel superior.
Nesse sentido, todos os cursos devem incorporar a tematica ambiental na

formacdo universitaria, incentivando o dialogo entre as diversas areas do
saber, estimulando os docentes e os discentes a conhecerem e
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pesquisarem a realidade do meio ambiente onde vivem. (BERNARDES;
PRIETO, 2010, p. 181)

Aqui, destaca-se o fato de que, no contexto do ensino, principalmente no
nivel universitario, a pratica esta associada a pesquisa e a extensao. O aluno ndo
deve ser apenas aquele 'ouvinte de aulas' ou 'tomador de notas', mas aquele que
pesquisa o0 problema e pensa nas possiveis alternativas para a sua resolucéo. E a
partir dessa nova posicdo que se pode falar de dialogo entre docente e aluno, ou
entre teoria e pratica. Dessa forma, o trabalho com EA torna-se indispensavel, com o
intuito de formar um cidadao critico, apto a desempenhar o papel de educador,
capaz de despertar a consciéncia critica dos discentes, de construir coletivamente
novos valores e de promover novas atitudes.

Para além da abordagem da EA no ensino superior, Bernardes e Prieto
(2010) defendem que:

[...] independente do nivel de escolaridade ou de formag&o educacional,
seja no ambiente escolar ou fora dele, a Educacdo Ambiental, pelo didlogo
gue estabelece sobre a relacdo sociedade e meio ambiente e pela mudanca
de padrdes e comportamentos que exige, € componente essencial as
transformacfes que podem se dar pela educacéo, a medida que, revendo
modos de agir e de pensar em relagdo a natureza, assumimos uma nova
postura, individual e coletiva, condizente e harmoniosa com 0 meio
ambiente em que vivemos. (BERNARDES; PRIETO, 2010, p. 183)

De fato, os autores chamam a atencdo para a questdo da Educacéo
Ambiental se efetivar independentemente da escolaridade, da formacao educacional
do individuo ou do espaco no qual esta inserido, convencional ou ndo convencional.
Além disso, esses estudiosos observam que a EA é uma via capaz de promover
transformacgfes, uma vez que abre caminho para o dialogo sobre as problematicas
ambientais da sociedade. Assim, como elemento imprescindivel para que as
transformagdes ocorram, a Educagdo Ambiental, ao suscitar a discussédo sobre as
guestbes ambientais, leva o individuo a refletir sobre sua relagdo com o meio
ambiente e adotar acBes e comportamentos condizentes com o “novo” individuo que
se tornou.

Outro debate indispensavel na relacdo entre docéncia e Educacdo Ambiental
refere-se a propria formacdo dos professores, tal como Thomaz (2006)
destaca,quando afirma que:



26

As implicacbes sobre a promocdo da EA quer como disciplina, quer
desenvolvida de forma interdisciplinar no Ensino Superior, estdo
relacionadas a falta de um entendimento de maior abrangéncia sobre a
operacionalizacdo da EA, bem como ao fato de as tematicas transversais
ndo terem sido convenientemente expostas e exploradas na teoria e na
préatica, durante a formacéo inicial de professores, por exemplo. (THOMAZ,
2006, p. 68

Ao contrario dos autores até agora abordados, o trecho acima revela a
existéncia de implicagbes ou problemas que afetam a operacionalizacdo da
Educacdo Ambiental no ensino superior.Segundo Thomaz (2006), isso resulta da ma
formacdo inicial dos professores, o que leva a um circulo vicioso, pois a falta de
preparo docente acarreta a ma formacgéo do aluno, perpetuando o hiato entre teoria
e prética.

Nesse sentido, se a sociedade compreender que a Educacdo, de forma
geral, e no caso especifico a Educacdo Ambiental, tem, no docente, um dos pontos
de partida para promocdo da transformacdo da sociedade, buscando o incentivo a
pesquisa e a extensdo, entende-se que ocorrera um passo em direcdo as
transformacdes vitais ao meio ambiente.

Desse modo, o didlogo, tdo necessario nas conferéncias internacionais e
nacionais, funcionara no ambito teérico e pratico e culminard na busca em atingir a
meta proposta pela Educacdo Ambiental, que é formar a populacdo mundial de
modo consciente e preocupado com o0 meio ambiente. Assim, a engrenagem
individual, seja na figura do docente ou do aluno, terd uma dinamica eficaz para que

se iniciem as mudancas coletivas tdo necessarias ao meio ambiente no século XXI.

1.1.4 Educacao Ambiental em instituicdes de ensino no Brasil

A instituicdo formal da EA no Brasil se deu pela Lei Federal n® 6938, de 31/08/1981,
mas foi somente em 1994, em cumprimento as recomendacdes da Agenda 21, que o
Brasil aprovou o PRONEA (Programa Nacional de Educacdo Ambiental). Nesse
programa foi previsto o incentivo a inclusdo da educacdo ambiental nas instituicdes
de ensino e a ratificacéo do aspecto da transversalidade e da interdisciplinaridade da
tematica (BRASIL, 1981, 1994).
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Nesse sentido, Deorce (2013) afirma que a legislacao brasileira orienta que
a insercdo da tematica seja de forma interdisciplinar e transversal, permeando 0s
diversos contetdos da escola.

Todavia, isso ndo é consenso. Segundo Bernardes e Prieto (2010), desde a
aprovacgédo da Lei Federal n°® 9.795/1999, houve intensos debates no Congresso
Nacional sobre a possibilidade de criacdo de uma disciplina especifica de EA em
todos os niveis escolares, além de diversas proposi¢cées de lei com o objetivo de
disciplinarizacdo da teméatica. Apesar disso, prevaleceu o principio internacional de
tratar a Educagdo Ambiental como tematica interdisciplinar e transversal, confirmado
na legislagéo.

No caso especifico da Universidade Federal de Uberlandia, o Conselho
Universitario da UFU aprovou, em 30/11/2012, a Resolucdo N°26/2012, que
estabelece a Politica Ambiental da Universidade Federal de Uberlandia (UFU,2012).
Essa norma foi elaborada com base nas legislacbes PNEA, DCNEA e Parecer
CNE/CP 14/2002, e traz, em um de seus artigos, o dever da Instituicdo de promover
sua gestdo e suas acdes de ensino, pesquisa e extensdo, orientadas pelos
principios e objetivos da PNEA (BRASIL, 1999, 2012b,2012a). Além disso, a
resolucdo apresenta formas de insercdo dos conhecimentos concernentes a
tematica nos curriculos da Educacédo Basica e da Educacao Superior, a saber:

a) pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente
e a sustentabilidade socioambiental,

b) como conteddo dos componentes ja constantes do curriculo;

c) pela combinagado de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares.

Untaler e Barolli (2010, p. 25)constatam que se torna imperioso dedicarum
olhar mais atento aos cursos de licenciatura, de modo especifico no que diz respeito
a introducdo da EA em sala de aula, haja vista que os alunos, futuros professores,
precisam estar preparados para inserir questdes ambientais no cotidiano escolar.
Nesse aspecto, concluem “[...] ndo € possivel praticar uma EA emancipatéria e
critica se o professor durante a sua formacdo inicial ndo tiver condicbes de se
implicar com o ambiente e toda a sua complexidade”.

Thomaz (2006)observa que os entrevistados ndo tinham conhecimento de
Instituicdes que tenham efetivado a integracdo da dimens@o ambiental ao curriculo

dos seus cursos de graduacdo, embora admitissem ter ciéncia de tentativas de
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incorporacao da tematica em alguns estabelecimentos. Além disso, o pesquisador
nao localizou, na instituicdo investigada, informacéo de como seria operacionalizada,
na matriz curricular, a responsabilidade com o meio ambiente. Por fim, concluiu que
as acoes de incorporacgao, integracdo e promocao da EA ocorrem de forma isolada,
sem vinculo com o projeto politico pedagdgico.

Essa mesma realidade foi percebida por Lopes e Zancul (2012), em seu
artigo intitulado “A teméatica ambiental no curso de Pedagogia de uma universidade
publica paulista”. O estudo evidenciou que a Educacdo Ambiental ndo consta dos
conteudos, objetivos e ementas da maioria das disciplinas e revelou uma divergéncia
entre as orientacdes existentes e o planejamento das disciplinas. As pesquisadoras
afrmam que a presenca pouco efetiva da dimensdo ambiental nos cursos de
graduacédo certamente propicia a formacdo de profissionais despreparados para
trabalharem adequadamente a tematica em sala de aula e salientam que essa
realidade precisa ser modificada.

Ja Deorce (2013) observa que o conteudo trabalhado em sala de aula nem
sempre constava dos documentos formais. Notou também que as praticas
ambientais desenvolvidas por professores e alunos do curso analisado, isto é, no
curso técnico em mecanica do Instituto Federal do Espirito Santo, se aproximam
mais da linha conservacionista, apesar de se reconhecer o interesse em reorientar o
curriculo e, consequentemente, as praticas educativas.

Assim, Untaler e Baroli (2010), Thomaz (2006), Lopes e Zancul (2012) e
Deorce (2013) demonstram a necessidade de haver maior atencao a formacao dos
professores, no que diz respeito a insercdo de EA em sala de aula, e aos
documentos formais dos cursos, para que haja consonancia entre esses
documentos e a realidade da sala de aula.

Nesse sentido, buscou-se examinar como a dimensdo ambiental é abordada
nos PPP dos cursos de licenciatura da UFU e quais avanc¢os podem ser destacados,
tendo em vista aquilo que ja foi discutido sobre a EA, seja no ambito das
conferéncias internacionais,seja na legislacdo ambiental brasileira. Além disso,
guestiona-se se as disciplinas desses cursos atuam como lugares de didlogo e de
formacdo de docentes comprometidos com a EA, para que se obtenham acdes
efetivas na questdo ambiental e ndo meramente inser¢des tedricas nos curriculos

desses cursos.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Investigar de que forma os cursos de licenciatura, na modalidade presencial, da
Universidade Federal de Uberlandia, campi de Uberlandia, incluiram a “Educacao
Ambiental” nos seus projetos politicos pedagogicos, a partir da Lei Federal 9.795/99
e Resolugao n° 02/2012, do CNE.

1.2.20bjetivos especificos

a) Elencar os componentes curriculares em que a tematica foi incluida nos
cursos de licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia, a partir de 2012;

b) Analisar a inclusdo da dimens&o ambiental nos componentes curriculares
dos cursos, confrontando o que € proposto com as recomendacdes da PNEA;

c) Estabelecer um comparativo de como a questdo ambiental € abordada

nas diferentes areas.
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2 MATERIAL E METODOS

2.1 Contexto da pesquisa

Considerando a diversidade de objetos de pesquisa e as diversas finalidades que
podem ser almejadas em uma pesquisa, Gil (2010) propbe uma classificacéo
afirmando que classificar € um traco caracteristico da racionalidade humana, uma
vez que possibilita a organizacdo dos fatos e consequentemente seu melhor
entendimento. Com esse propdsito e, conforme critérios adotados pelo referido
autor, a presente investigacao se inscreve em um quadro metodoldgico de pesquisa
de natureza qualitativa.

Quanto a area de conhecimento, conforme classificacdo adotada pelo CNPq
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico), a pesquisa se
situa na grande area Ciéncias Humanas. Ja no que se refere a finalidade, o estudo é
classificado como uma pesquisa aplicada, haja vista que busca a aquisicdo de
conhecimentos com o intuito de aplica-lo numa situacdo especifica.

No que se refere aos seus objetivos mais gerais, esta pesquisa se enquadra
na modalidade exploratéria. De acordo com Gil (2010), o intuito de uma pesquisa
exploratéria é possibilitar familiaridade com o problema, com o propdsito de torna-lo
mais conhecido ou de construir hipétese. Assim, se constitui em um tipo de pesquisa
muito especifico, sendo comum assumir a forma de um estudo de caso.

Na perspectiva desse autor, o estudo de caso € uma modalidade de
pesquisa que consiste no exame aprofundado e extenuante de um ou de alguns
poucos objetos, de modo que seja possivel conhecé-los de forma ampla e
detalhada; o que seria praticamente impossivel mediante outros delineamentos de
pesquisa.

Nessa perspectiva, Fonseca (2002) afirma que:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situacdo que se
supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de
mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o
objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de
caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes,
OU uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma
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perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de
estudo do ponto de vista do investigador. (FONSECA, 2002, p. 33).

Assim, o estudo de caso como delineamento de pesquisa mostrou-se um
importante aporte metodolégico para a pesquisa acerca da implementacdo da Lei
Federal 9.795/99 e Resolugcédo n°® 02/2012, do CNE, nos cursos de licenciatura da
Universidade Federal de Uberlandia.

No que se refere ao universo amostral da pesquisa, ele foi composto por
todos os cursos de licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia, cidade sede:
Uberlandia - MG, que fizeram a inclusdo da temética nos seus projetos politicos
pedagdgicos, a partir da Lei Federal 9.795/99 e Resolugdo n° 02/2012, do CNE.
Assim, dos 16 cursos de licenciatura ofertados na Instituicdo, nove cursos fizeram a
adequacéo a legislacao— via processo junto a Pro-reitoria de Graduacgédo —de forma a
contemplar a dimensdo ambiental nos seus projetos politicos pedagdgicos e/ou
curriculo, séo eles: Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Geografia,
Letras: Lingua Portuguesa com dominio de Libras, Matematica, Pedagogia, Quimica
e Teatro.

Inicialmente, realizou-se uma analise da Lei Federal n° 9795/99; da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2012 e do Parecer CNE/CP n° 14/2012, a fim de
compreender o contedo normativo dessas disposi¢cdes legais, relacionando-o a sua
aplicacdo no ambito da UFU.

Quanto aos documentos institucionais, foram analisados:

i) Resolucdo/CONSUN/Nn° 26/2012;

i) Projetos Politico Pedagogico e

iif) Curriculo dos nove cursos de licenciatura e as fichas dos componentes
curriculares que abordam a tematica da pesquisa, com o intuito de avaliar o
processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental nos cursos de licenciatura
da UFU.

No que se refere a Resolucdo do Conselho Universitario, n°26/2012, que
estabelece a Politica Ambiental da Universidade Federal de Uberlandia (UFU, 2012),
foi feita a andlise de seu conteludo, haja vista que a norma regulamenta a
implantacdo da dimensao ambiental na Instituicao.

No tocante aos PPP dos cursos de licenciatura selecionados, procedeu-se a
um exame critico desses documentos no intuito de verificar se contemplam os

objetivos e principios da EA, uma vez que o Parecer CNE/CP 14/2012, que
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estabelece as DCNEA, afirma que“os sistemas e instituicdes de ensino devem
assumir principios e objetivos da Educacdo Ambiental na constru¢cdo dos Projetos
Politico-Pedagdgicos [...]" (BRASIL, 2012, p. 17).

No que se refere as fichas dos componentes curriculares, o objetivo foi
verificar se a inser¢do realizada no curriculo estava em consonancia com as
orientacbes das DCNEA. Para melhor visualizacdo da tematica na grade curricular
dos cursos que apresentam mais de um componente no curriculo, foram construidos
tabela e grafico, demonstrando, respectivamente, caracteristicas dos componentes
gue abordam a EA no curso e percentual dessa representacao no curriculo.

A énfase dada a analise documental teve o intuito de permitir compreender,
a partir do conjunto de documentos selecionados, como o0 processo de implantagcéo
da dimensédo ambiental se deu na instituicdo investigada, objeto do estudo de caso
em questao, de forma a empreender uma abordagem analitica dos dados.

A escolha dos cursos levou em consideracdo o destaque que a legislacéo
confere aos cursos de licenciatura, responsaveis pela formacdo de professores,
embora a legislacao seja aplicada a todas as modalidades dos cursos de graduacéo,
seja de bacharelado, seja de licenciatura.

2.2 Apresentacdao da instituicdo pesquisada

A Universidade Federal de Uberlandia — UFU, cuja sede esta localizada no municipio
de Uberlandia — MG, teve sua origem no final da década de 50, por ocasido da
chegada a cidade de cursos de graduacdo e faculdades isolados, os quais eram
mantidos por familias, instituicées religiosas e comunitarias. Os precursores de sua
fundacédo foram: o curso de Musica (com inicio em 1957), a Faculdade de Direito
(com inicio em 1959), a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (com inicio em
1960), a Faculdade de Ciéncias Econémicas (com inicio em 1963), a Faculdade
Federal de Engenharia (esta publica, criada por lei em 1961, com inicio em 1965) e a
Escola de Medicina (com inicio em 1968) (UFU, 2015).

A fusdo dessas faculdades/escolas deu origem a Universidade de
Uberlandia (UnU), em 14 de agosto de 1969, pelo Decreto-Lei n°® 762. A
federalizacdo da Instituicdo s6 ocorreu em 24 de maio de 1978, pela Lei n® 6.532,
que transformou a UnU em Fundacao Universidade Federal de Uberlandia (UFU).



33

A partir dos anos 80, a UFU tornou-se uma referéncia regional em
exceléncia educacional e, em 2015, ela ocupou a 262 colocacdo no Ranking
Universitario Folha (RUF), entre as melhores instituicdes de ensino superior do pais,
no campo do ensino, pesquisa e extensdo (UFU, 2015). Atualmente, a comunidade
universitaria é constituida por aproximadamente 1.960 professores, 4.880
funcionarios técnico-administrativos (incluindo servidores da UFU e funcionarios das
Fundacbes de Apoio) e 28.350 alunos matriculados nos diferentes cursos de
graduacdo, pos-graduacédo, ensino fundamental, educacao profissional e ensino de
linguas estrangeiras (FOLHA DE S. PAULO, 2015; UFU, 2016).

A Instituicdo atua em sete campi, distribuidos nas cidades de Uberlandia
(quatro campi), ltuiutaba, Patos de Minas e Monte Carmelo, oferecendo 74 cursos de
graduacéo, 38 cursos de mestrado académico, 8 cursos de mestrado profissional e
21 cursos de doutorado. Do total de cursos de graduacdo presenciais, 55 estéo
localizados na cidade de Uberlandia, dos quais 16 cursos sdo de Licenciatura (UFU,
2016).

Diante da dimenséo da instituicdo selecionada, a implementacdo da Lei n°
9.795/99, que dispde sobre a EA e institui a PNEA, que é a base das DCNEA,
Resolucdo n°2, de 15 de junho de 2012, e respectivo parecer, nos cursos de
graduacdo da UFU, especificamente nos cursos de licenciatura, podera contribuir
significativamente para a disseminacdo da Educacdo Ambiental, como pratica
educacional, nos diversos espacgos sociais em que o0s professores em formacéo
circulam (BRASIL, 1999, 2012).

Nesse sentido, a escolha da Universidade Federal de Uberlandia ocorreu em
razao de se tratar de uma instituicdo de abrangéncia regional e de reconhecimento
nacional no campo do ensino, pesquisa e extensdo. Além de ser um local legitimado
socialmente para formacao de professores, o qual contou em 2015, com quase 4 mil
matriculados em cursos de formacéo de professores, nos campi da cidade sede.

Ja a escolha dos cursos se deu pelo poder de seu publico - professores - de
disseminar praticas, atitudes e conhecimento relevantes a area, uma vez que se
trata de cursos que indicam caminhos importantes para a efetivacéo do didlogo entre

o docente e a comunidade na discusséo dos problemas ambientais.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Andlise da legislacao

A analise dos documentos pedagdgicos da UFU buscou verificar se contemplam os
principios e os objetivos da EA, estabelecidos nas DCNEA, cujos principios sao:

. totalidade como categoria de andlise fundamental em formacao, andlises,
estudos e producdo de conhecimento sobre o meio ambiente;

Il. interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob
o enfoque humanista, democratico e participativo;

ll. pluralismo de ideias e concepcfes pedagodgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV. vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais na
garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social da educacao;

V. articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI. respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria.(BRASIL, 2012b)

Com base nesses principios que norteiam as praticas de Educacao
Ambiental, Adams (2012, p. 2153) afirma ser possivel depreender alguns “[...]
conceitos chave como: totalidade, interdependéncia, pluralismo, ética, articulacéo,
perspectiva critica, respeito, direitos, multiculturalidade, plurietnicidade e cidadania
planetéria [...]".Esses conceitos, conforme afirma a autora, precisam ser bem
assimilados pelo corpo docente para que possibilitem atingir os objetivos da EA,

descritos no capitulo Il, das Diretrizes, a saber:

I. desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagfes, para fomentar novas praticas sociais e de
producédo e consumo;

Il. garantir a democratizacdo e acesso as informacfes referentes a area
socioambiental;

lll. estimular a mobilizacdo social e politica e o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensao socioambiental;

IV. incentivar a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacéo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
V. estimular a cooperacédo entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a construcdo de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel;

VI. fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;
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VII. fortalecer a cidadania, a autodeterminacéo dos povos e a solidariedade,
a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias
democraticas e da interacdo entre as culturas, como fundamentos para o
futuro da humanidade;

VIIl. promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econdmica, a equidade social, étnica, racial e de
género, e o dialogo para a convivéncia e a paz;

IX. promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do
Pais que utilizam e preservam a biodiversidade.(BRASIL, 2012b)

Como se pode observar, os objetivos sdo amplos e remetem a uma
educacdao voltada ao desenvolvimento da percepcédo critica na relacdo estabelecida
com o ambiente, no qual todos os seus elementos se conectam, em uma rede de
ligacdo, preceituando que a questdo ambiental ndo deverd ser vista de forma
isolada, mas no todo, no conjunto, de forma inter-relacionada com os demais
elementos: fisico, social, politico, cultural, econémico, ambiental, etc.

Corrobora esse entendimento Guimaréaes (2009), ao afirmar que:

Um dos pressupostos da crise ambiental das sociedades modernas é a
fragmentagdo do saber; ou seja, o conhecimento isolado das
especificidades das partes perdendo-se a nocdo da totalidade. Essa nocao
de totalidade é fundamental para a compreensao e para a agdo equilibrada
no ambiente, que € inteiro e ndo fragmentado. (GUIMARAES, 2009, p. 44),

Nessa mesma perspectiva, as Diretrizes trazem o trabalho com a EA em
sala de aula, o qual devera ocorrer de forma integrada aos demais contetdos, “[..]
devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educagéo
Bésica e da Educacéo Superior [...]. (BRASIL, 2012b, art. 7).

Ao encontro dessa viséo, o parecer do Conselho Nacional de Educagéo vem
reforgar que:

[...] o atributo ‘ambiental’ na tradicdo da Educagdo Ambiental brasileira e
latino-americana ndo € empregado para especificar um tipo de educacéo,
mas constitui-se em elemento estruturante que demarca um campo politico
de valores e préticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a
pratica politico-pedagogica transformadora e emancipatéria capaz de
promover a ética e a cidadania ambiental. (BRASIL, 2012b, p. 1).

Desse modo, o parecer deixa explicito o papel central que a EA deve
desempenhar nos sistemas educacionais, constituindo-se em um processo capaz de
construir valores, habitos e atitudes necessarios ao convivio social. Salienta-se que

0 adjetivo “ambiental” valoriza ou indica ndo somente uma relagdo de ensino, nos
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moldes tradicionais, mas antes um ato politico, que busca mudancas de valores e de
praticas sociais, visando alteracdo na relacdo entre sociedade e meio ambiente.

No intuito de concretizar essa proposta de uma EA transformadora, as
diretrizes curriculares vém estabelecer que a dimensdo socioambiental conste dos
curriculos de formacao inicial e continuada dos profissionais da educacéo.

Nesse sentido, e, considerando que a proposta curricular é constitutiva do
PPP, antes de abordar propriamente a analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos
dos cursos, também denominados de PPP, faz-se necessaria a compreensdo do
significado do termo.

O Projeto Politico Pedagdgico é o plano global da instituicdo, com propostas

de acdes que se pretende realizar. Esse documento pode ser concebido como:

[...] a sistematiza¢do, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de ac¢&o educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodoldgico para intervencdo e mudanca da realidade. E um
elemento de organizacdo e integracdo da atividade pratica da instituicao
neste processo de transformacdo. (VASCONCELOS, 2008 p.169).

Corrobora essa conceituacdo e vem ao encontro da visdo de EA proposta
nas Diretrizes a concepc¢ao de Sousa (2004, p. 224), ao afirmar que a “construcdo do
projeto politico pedagodgico quando perpassada pela reflexao critica, qualifica os
atores sociais que o concebem, executam e avaliam como produtores de uma escola
gue pode orientar suas praticas para a transformacao social”.

Diante dessas disposicdes, fez-se a andlise dos PPP e dos curriculos dos
cursos de licenciatura da UFU pesquisados, a fim de identificar se 0s mesmos estao

em consonéncia com a legislagdo ambiental.

3.2 Projetos Politicos Pedagdégicos dos Cursos de Licenciatura

3.2.1 O Curso de Artes Visuais

O curso de Artes Visuais teve seu inicio em 1969, denominado na ocasiao Curso de
Artes Plasticas: Bacharelado em Decoracado, Bacharelado em Desenho, Licenciatura

em Desenho e Licenciatura em Artes Plasticas.
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Em 1972, foi instituido o Curso de Educacao Artistica: Habilitagdo em Artes
Plasticas e Habilitacdo em Mdusica -Licenciatura Curta e Licenciatura Plena, o qual
foi reconhecido em 20/04/1977, pelo Decreto n°79562, do CFE (Conselho Federal de
Educacédo), denominagdo anterior do CNE. Extinguiu-se,nessa ocasido, a
Licenciatura e o Bacharelado em Desenho.

Ja em 1990, ocorre uma reformulacéo curricular no curso de Licenciatura em
Educacéo Artistica: Habilitacdo em Artes Plasticas, e implanta-se o Bacharelado em
Artes Plasticas, Parecer n°44/72, de 13 de outubro de 1972, do CFE. A partir disso,
os alunos ingressantes no Curso de Educacao Artistica: Habilitacdo em Artes
Plasticas passaram a cursar disciplinas de um nucleo comum, por quatro semestres
letivos, para, depois dessa etapa, fazerem a opcéo pelo grau de Bacharele/ou
Licenciado, cumprindo mais 5 semestres letivos (tempo médio) para concluirem sua
graduacdo. Nesse periodo, o Curso de Graduacdo em Artes Plasticas, apos
desmembramento do Curso de Educacao Artistica, passa a ser denominado de
Curso de Artes Visuais, respondendo pela concessao do grau de bacharel e de
licenciado em Artes Visuais.

O PPP vigente do curso de Artes Visuais foi aprovado em 23/02/2007, e a
implantacdo do atual curriculo se deu em 2010. O curso é organizado em regime
semestral, sendo ofertado nos graus de bacharelado e de licenciatura. Como o
objeto dessa pesquisa sdo os cursos de licenciatura, o foco se restringira a esse
grau. Assim, a licenciatura é ofertada em periodo diurno-integral, com duracdo
média de quatro anos e em periodo noturno, com duracdo média de 5 anos. O
ingresso para esse curso ocorre anualmente, com o oferecimento de 40 vagas para
cada turno (PPP IARTE, 2007).

O Projeto Pedagdgico do Curso de Artes Visuais da UFU se organiza a partir

dos seguintes principios:

1. Articulacédo entre teoria e prética

Ter a pratica como referéncia basica propiciadora da reflexdo critica e da
consequente teorizagcdo que a expande, avalia e constrai.

2. Contextualizacéo e a criticidade do conhecimento

Compreender o conhecimento em Artes Visuais como construido
socialmente e historicamente situado; sempre fruto da acéo criativa,
investigativa, sensivel, cognitiva e critica, localizada, contextualizada e
universalizada.

3. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

Propiciar atitudes investigativas e instigadoras, para docentes e discentes,
gue permitam o desenvolvimento do conhecimento e da sociedade como
um todo.
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4. Flexibilidade curricular

Adotar diferentes atividades académicas, disciplinas obrigatérias e
optativas, projetos integrados de ensino e producdo artistico-cultural que
visem promover a autonomia e interesse do graduando em seu processo de
formacao.

5. Interdisciplinaridade

Articular as diversas areas de conhecimento necessarias a formacao ampla
e critica, em atividades e disciplinas que compdem o curriculo, buscando a
superacdo da fragmentacdo ou pulverizacdo dos conteddos com acdes
especificas no interior de cada disciplina e no estabelecimento das relacdes
entre elas.

6. Rigoroso trato tedrico-pratico, histérico e metodolégico no
processo de elaboracéo e socializacdo dos conhecimentos

Formar o profissional em Artes Visuais - Bacharelado e Licenciatura -
implica em um conhecimento tedrico-pratico construido metodologicamente
de maneira singular, articulando o sensivel e o cognitivo, contextualizando
espaco e tempo, atuando no processo de socializacdo e de inovagcdo em
seu campo de saber.

7. Etica como orientadora das a¢bes educativas

Manter 0 compromisso com a construcao tedrica e politica do conhecimento
em Artes Visuais e a responsabilidade social vinculada a esse
conhecimento; as atividades propostas serdo afirmadas e enfatizadas
durante todo o processo de formacé&o do graduando.

8. Enfase na atuacéo, criac&o e apreciagao critica

Enfatizar a formacdo em Artes Visuais com uma experimentacdo e
elaboracao singular que alicerce as reflexdes e teorizagdes que resultam em
conhecimento passivel de ser construido, transmitido e sempre atualizado.
9. Avaliacdo como pratica de ressignificacdo da organizacdo do
trabalho docente e de aperfeicoamento do projeto pedagdgico do
curso

Desenvolver uma politica de avaliacdo qualitativa do aprendizado dos
graduandos e uma pratica de avaliagdo sistematica do projeto pedagdgico
do curso de modo a produzir ressignificacbes constantes no trabalho
académico - base de um projeto coletivo de curriculo. (PPP IARTE, 2006,
p.16-17)

E possivel perceber que o Curso de Artes Visuais adotou praticamente todos
0s principios para o ensino de graduacéao definidos pelo Conselho de Graduacao da
Instituicdo -CONGRAD, Art. 7°, da Resolugcdo n°® 02/2004, que “dispbde sobre a
elaboracdo e/ou reformulacdo de projetos pedagogicos de cursos de graduacao, e
da outras providéncias” (UFU, 2004). Percebe-se ainda que a dimensdo ambiental
ndo se faz presente entre os principios do curso, mas € possivel encontrar relacdo
entre os principios do curso de numeros 3 e 7 e alguns principios da EA, que tratam
do pluralismo de ideias, concepcdes pedagodgicas e vinculacdo entre ética,
educacdo, trabalho e praticas sociais na garantia de continuidade dos estudos e da
gualidade social da educacéo.

Quanto aos objetivos, o PPP do curso elenca os seguintes:

Busca formar profissionais habilitados na area de Artes Visuais para:
* Interagir com a sociedade considerando as manifestagfes culturais,
demonstrando sensibilidade e criacdo artistica;
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* Atuar, em articulacdo com as diversas instituicdes, nos diferentes espacos
culturais;

 Estimular criagbes em Artes Visuais e sua divulgacdo como manifestacao
do potencial artistico;

* Articular teorias e praticas em Artes Visuais;

 Desenvolver pesquisa basica e aplicada em Artes Visuais;

* Participar do desenvolvimento do conhecimento e atuar profissionalmente
no campo das Artes Visuais instituidos e emergentes;

» Promover a consciéncia ética profissional e social.

[...]

Na Licenciatura formar o profissional habilitado para:

* O exercicio como professor na rede publica e privada da educacéao basica;
» Atuar em outros espacos que demandam professores de Artes Visuais
tais como projetos sociais e culturais, empresas, etc.;

* Atuar nos diferentes &mbitos do conhecimento profissional do professor

» Desenvolver a pesquisa em Artes Visuais, processo de criagdo e
docéncia(PPP IARTE, 2007, p. 21-22).

Ao examinar os objetivos, ndo é possivel notar relagdo com os objetivos
presentes nas Diretrizes Curriculares, consequentemente em dissonancia com essa
lei, pois a norma afirma que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) devem executar
suas acdes de ensino, pesquisa e extensao orientadas pelos principios e objetivos
da EA (Art. 10, da Resolucdo CNE/CP 02/2012).

Quanto a sua organizacdo curricular, o Curso de Artes Visuais esta
estruturado em trés ndcleos de formacédo: especifica, pedagdgica e académico-
cientifico-cultural, os quais sdo compostos por 52 componentes curriculares. Para
integralizacdo curricular, o aluno deverd cumprir 2.940 horas, sendo 42
componentes curriculares obrigatérios, 1 componente de natureza optativa (75
horas) e 200 horas de atividades académicas complementares (UFU, 2016).

A incluséo da dimenséao ambiental no Curso de Artes Visuais se deu em um
Gnico componente curricular, denominado: “Atelié: Instalagdo”, do nucleo de
formacdo especifica, com carga horaria: de 60 horas préaticas, que podera ser
cursado no 5° ou 6° periodo.O curriculo do curso designa esse componente como de
natureza obrigatéria, no entanto, apresenta caracteristica que se assemelha a um
componente optativo, haja vista que o professor em formacdo devera cursar, para
fim de integralizacéo curricular, 2 componentes denominados ateliés de um rol de 12
“ateliés”, ou seja, 0 aluno devera escolher 2 componentes entre 12 e, ao fazer sua
escolha, o componente“atelié” que aborda a dimensdo ambiental podera nao ser
escolhido, portanto, podera ndo ser cursado.Essa caracteristica do componente
curricular de ser de livre escolha do discente dentro de um conjunto decomponentes

curriculares coincide com a descricdo de “componente optativo”, presente nas



40

normas de graduacdo da Instituicdo (UFU, 2011). Assim,neste trabalho - dadas as
caracteristicas do componente - esse componente sera considerado de caréater
optativo.

A disciplina “Atelié: Instalagéo” traz em sua ficha a seguinte ementa:

Estudos das praticas da instalacdo como manifestacdo estética, onde o
espaco fisico € uma praxis que estabelece um didlogo ativo entre as coisas
e as pessoas que ele contém. Trabalhar as vérias possibilidades em arte da
instalacdo que envolvam diferentes campos de forca: o sitio (site), as
diferentes midias, o museu, a arquitetura e o meio ambiente em suas
multiplas possibilidades. Elaboracdo, realizacdo e documentacdo de
projetos de instalacdo visando a construcao de uma poética individual.

Nota-se, na descricdo da ementa, a proposta de se trabalhar o aspecto
ambiental pelo viés artistico, especifico da area. Quanto aos objetivos, sdo

elencados os seguintes:

Objetivo Geral: Proporcionar os meios tedrico/praticos para se elaborar,
desenvolver e realizar projetos em arte da instalacao.

Objetivos Especificos: Ativar o potencial de significados de um espaco
especifico (interno e/ou externo) por meio de diferentes procedimentos
visando a experimentacao e criacdo de trabalhos de instalacdo individuais.

Ja na descricdo do programa, a ficha propde uma reflexao sobre a variedade
de relagdbes na pratica da manifestacdo artistica denominada instalagéo,

considerando entre outros aspectos o ambiental:

- Estudo dos diferentes caminhos da instalacdo como linguagem, desde as
suas origens na historia das expressdes artisticas nos séculos XX até a
contemporaneidade.

- Experimentacdes dos diferentes aspectos constitutivos da pratica da
instalacdo: site e nao-site, site especifico, espaco, tempo, volume dos
objetos no espaco, luz e o contexto especifico de cada site (lugar).

- Reflexfes sobre a multiplicidade das relacdes na pratica da instalacao,
considerando ndo apenas 0s aspectos estéticos, mas também culturais,
sociais, politicos e ambientais.

- Discusséo participativa sobre a singularidade dos diferentes processos de
criacdo dos alunos.

- Orientacao de referenciais para investigacdes em poéticas visuais.

A proposta de se trabalhar a dimensdo ambiental esta bem entrelagada com
a area, integrada ao contetdo do componente, cuja proposta podera possibilitar ao
artista/professor em formagcdo conhecer e desenvolver técnicas capazes de
despertar pela arte a sensibilidade do seu publico para a problemética ambiental.
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No entanto, o fato de o componente possuir caracteristica de natureza
optativa ndo |he da garantia de que o professor em formacao ir4 cursa-lo e, com
iSso, 0 curso pode perder a oportunidade de despertar no artista/professor o
interesse em trabalhar a arte em prol das questdes ambientais.

Nesse contexto, Barbosa (2003, p. 18) afirma que:

Por meio da Arte é possivel desenvolver a percepcdo e a imaginacao,
apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica,
permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e desenvolver a
criatividade de maneira a mudar a realidade que foi analisada.

Esse trecho reforca o entendimento de que a arte pode ser uma forte aliada
da Educacdo Ambiental, tanto no trabalho com o professor em formacdo, na
condicao de artista, quanto no que diz respeito ao publico da obra produzida.

Desse modo, ao fazer a insercdo da EA em disciplina com caracteristica de
componente optativo, o Curso de Artes Visuais ndo assegurou a presenca da
tematica na formacédo de todos os seus discentes.

3.2.2 O Curso de Ciéncias Biologicas

O Curso de Ciéncias Biologicas teve seu inicio em 1970, denominado na ocasidao
Curso de Ciéncias - Licenciatura Curta, o qual formava professores de Ciéncias e
Mateméatica. Em 1973, foi criada a Habilitagdo em Biologia, que vigorou até 1987.
Nessa época, 0 curso passou por uma reestruturacdo, a qual alterou novamente o
nome do curso para a atual denominacao ‘Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura Plena’,
gue habilita para o magistério das séries iniciais o professor de Ciéncias e para o
ensino médio, o professor de Biologia. O reconhecimento do curso se deu em
12/04/1976 pelo Decreto 77.427 do CFE.

O PPP vigente do curso foi aprovado em 17/08/2012 e a implantacédo do
curriculo se deu em 1° semestre de 2013. O curso é organizado em regime
semestral, sendo ofertado nos graus de bacharelado e licenciatura. O curso €
ofertado em periodo integral, com duracdo média de quatro anos e, em periodo

noturno, com duracdo média de 5 anos.
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O Projeto Pedagdégico do Curso de Ciéncias Biolégicas da UFU se organiza

a partir dos seguintes principios:

1. sodlida formacgédo tedrica e rigoroso trato-pratico no campo em que se
constituem os saberes e a formacdo voltada para a profissionalizacdo e
para a construcdo da identidade do bidlogo, considerando a pratica social
concreta da profissdo, contextualizada ao longo do processo formativo;

2. formacdo basica de carater generalista, com estruturacdo multi e
interdisciplinar, possibilitando a articulacdo entre as atividades que compde
a proposta curricular;

3. compreensdo dos modelos explicativos dos processos biol6gicos com
énfase na evolugdo dos sistemas organicos e instrumentalizacdo para o
exercicio profissional no campo das Ciéncias Biol6gicas;

4. estimulo as atividades que socializam o conhecimento produzido pelo
corpo docente e discente, afirmando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao;

5. estimulo as atividades complementares e participacdo em eventos
académicos cientificos e culturais;

6. integracdo da teoria a pratica de maneira flexivel para desenvolvimento
de competéncias e habilidades que levem o aluno a procurar, interpretar,
analisar e selecionar informag6es, identificar problemas relevantes, realizar
diagnésticos, experimentos e projetos de pesquisa através de atividades de
campo, incursdo documental e bibliografica com adequada instrumentacao
técnica,;

7. adocdo dos principios éticos como referéncia capaz de imprimir
identidade e orientar a¢6es profissionais;

8. desenvolvimento de uma pratica de avaliacdo qualitativa do aprendizado
dos estudantes, e uma pratica de avaliacdo sistematica do Projeto
Pedagogico, de modo a produzir re-significacdes constantes no trabalho
académico. (PPP IB, 2012, p. 32-33).

Entre esses principios, destacam-se quatro deles (2, 4, 6 e 7) que se
relacionam de alguma forma com os principios da EA presentes nas Diretrizes, 0s

guais devem ser assumidos pelos sistemas e instituicbes de ensino:

¢ pluralismo de ideias e concepg¢bes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

¢ vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais na
garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social da educacao;

e articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

e respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria.

Percebe-se que, apesar de a “Educacdo Ambiental” constar como uma
subarea de conhecimento do biélogo, conforme Resolucdo Conselho Federal de
Biologia — CFBio, n° 10, de 05 de julho de 2003 (CFBio, 2003), o PPP do Curso de
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Ciéncias Bioldgicas da UFU ndo traz nenhum principio voltado explicitamente a
problematica ambiental, conforme orienta a legislacgéo.

Ao contrério dos principios do curso, os objetivos gerais listados no projeto
pedagdgico do curso de Ciéncias Bioldgicas trazem, explicitamente em um dos seus
topicos, a busca por solucdes para a problematica socioambiental, enquanto os
demais objetivos estdo, em maior ou menor grau, relacionados aos objetivos da

Educacdo Ambiental:

o formar cidaddos criticos, reflexivos, participativos e atuantes, que
possam contribuir para a melhoria da qualidade de vida da populacédo
humana e para conservacéo de todas as formas de vida do planeta, a partir
de acOes pautadas em valores éticos e legais;

e preparar os graduados em Ciéncias Bioldgicas para atender as
demandas do mercado de trabalho e suprir as necessidades das diferentes
comunidades, participando ativamente do seu desenvolvimento sdcio-
cultural e econdmico;

e promover o saber cientifico, gerar novas tecnologias e estimular a
evolugdo cultural, procurando socializar os conhecimentos produzidos pela
academia, por meio de todos os niveis do ensino e veiculos de
comunicacao;

e desenvolver, apoiar e estimular atividades de ensino, pesquisa ou
extensdo relacionadas com a solucéo de problemas socioambientais, com o
aprimoramento do espirito humano e com a manutencéo da biodiversidade;
e contribuir para que as diversas Instituicbes da comunidade alcancem
niveis de exceléncia no desenvolvimento de suas atividades, produzindo
beneficios culturais, cientificos e tecnologicos que possam ser revertidos em
prol de toda a sociedade;

e respeitar a diversidade do ser humano e sua complexidade.(PPP IB,
2016, p. 56).

Quanto a organizacao curricular desse curso, ela se da por meio de trés
nacleos de formacédo: especifica, pedagogica e académico-cientifico-cultural e dez
eixos articuladores: Biologia Celular, Molecular e Evolucao; Diversidade Biolégica;
Ecologia; Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra; Fundamentos Filosoficos e
Sociais; Projeto Integrado de Pratica Educativa; Estagio Supervisionado;
Componente Curricular Obrigatdrio; Componente Curricular Optativo e Atividades
Complementares.

Esses nudcleos de formacédo se articulam com os eixos presentes ao longo do
curso. Cada eixo articulador € composto por um conjunto de componentes
curriculares que evoluem em grau crescente e cumulativo de complexidade, sendo
exigido do aluno, para integralizacdo curricular, o cumprimento de 3.245 horas,
distribuidas em 47 componentes curriculares obrigatérios, 01 componente curricular

optativo e 200 horas de Atividades Académicas Complementares (UFU, 2016).



44

Apesar de o PPP do Curso de Ciéncias Biolégicas da UFU ndo demonstrar,

por meio de seus principios, um compromisso claro com a formacgdo pautada na

Educacdo Ambiental, ao examinar os componentes curriculares, constatou-se a

presenca da dimensdo ambiental no seu curriculo, conforme mostra a tabela 1.

Tabela 1: Caracteristicas dos componentes curriculares que abordam a EA no Curso de
Ciéncias Biolégicas

Unidade .
gﬁ:?ﬁ%?:rme Académica Natureza Carga Horaria Periodo &s;;ﬁrzr:gag)umcular
Ofertante
Educacdo Ambiental Instituto de  Obrigatéria 60 horas 1° Nucleo de Formacédo
Biologia (Tedrica: 30 h e Pedagdgica, no Eixo
Pratica: 30 h) Articulador
Componente
Curricular Obrigatério.
Ecologia Geral Instituto de  Obrigatéria 60 horas 40 Nucleo de Formacédo
Biologia (Tedrica: 45 h e Especifica, no Eixo
Pratica: 15 h) Articulador Ecologia.
Biologia da Instituto de  Optativa 60 horas Livre  Nuacleo de Formacao
Conservacao Biologia (Tedrica: 60 h e Académico-cientifico-
Pratica: 0 h) cultural, no Eixo
Articulador
Componente
Curricular Optativo.
Planejamento e Instituto de  Optativa 60 horas Livre  ldem Componente
Gestdo Ambiental Geografia (Tedrica: 30 h e Curricular  “Ecologia
Pratica: 30 h) Geral”.
Planejamento e Instituto de  Optativa 60 horas Livre  Idem Componente
Gestédo Urbana Geografia (Tedrica: 30 h e Curricular ~ “Ecologia
Pratica: 30 h) Geral”.
Preservacéo do Faculdade  Optativa 60 horas Livre  ldem Componente
Meio Ambiente de (Tedrica: 60 h e Curricular ~ “Ecologia
Engenharia Pratica: 0 h) Geral”.
Quimica
Recursos Naturais  Instituto de  Optativa 60 horas Livre Idem Componente
Geografia (Tedrica: 60 h e Curricular ~ “Ecologia
Pratica: 0 h) Geral”.

Fonte: Elaborada pela autora

O componente curricular “Educacdo Ambiental” localiza-se no Nucleo de

Formacdo Pedagdgica, o qual se caracteriza por “contetdos e atividades essenciais

para a formacao do biélogo, definindo a sua identidade profissional e dando-lhe perfil

adequado a sua atuacdo nas areas de exercicio profissional” e no Eixo

“Componente Curricular Obrigatério”, que se caracteriza de forma idéntica ao
nucleo(PPP IB, 2012, p. 61-63).
Ja o componente curricular “Ecologia Geral” integra o Nucleo de Formacéo

Especifica, o qual se constitui por “contetidos do campo do saber que propiciam
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embasamento tedrico e préatica para que o discente possa, a partir de uma formacao-
base sélida, direcionar a sua formacdo especifica buscando, assim, construir sua
identidade profissional” e o Eixo Articulador Ecologia, que abrange “conhecimentos
das relacdes entre os seres vivos e destes com o ambiente ao longo do tempo
geolégico. Conhecimento da dinamica das populacdes, comunidades e
ecossistemas, da conservacdo e manejo da fauna e flora e da relacdo saude,
educacgao e ambiente”(PPP 1B, 2012, p. 61-62).

Os demais componentes curriculares localizam-se no Nucleo de “Formacao
Académico-cientifico-cultural”, que compreende “Componentes curriculares optativos
cursados e Atividades académicas — cientificas - culturais desenvolvidas como a
participacdo em eventos de natureza social, cultural artistica, cientifica e tecnoldgica,
tanto no ambito das Ciéncias de modo geral quanto no ambito de sua preparacao
ética, estética e humanistica” e no Eixo Articulador Componente Curricular Optativo,
gue abrange “Componentes curriculares optativos cursados tanto no ambito das
Ciéncias de modo geral quanto no ambito de sua preparacdo ética, estética e
humanistica” (PPP, IB 2012, p. 61-63).

A grade curricular do Curso de Ciéncias Biolégicas compreende 93
componentes curriculares, sendo, 47 de carater obrigatorio, dos quais apenas 2
abordam a quest&éo ambiental, conforme Figura 1.

COMPONENTES CURRICULARES
OBRIGATORIOS

C. C. Obrig. Dimenséo C. C. Obrig. Diverso
Ambiental

Figura 1: Representagdo da EA nos Componentes Curriculares Obrigatérios
do Curso de Ciéncias Bioldgicas
Fonte: Elaborada pela autora

Nota, assim, que 51% dos componentes curriculares sdo de natureza

obrigatéria, porém apenas 4% abordam a temética.
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Ja os componentes curriculares optativos, compreendem 46 componentes,
desses, 5 tratam da tematica, conforme Figura 2. Portanto, os componentes dessa
natureza abrangem 49% do total dos componentes curriculares, desses,11%

abordam a dimensao ambiental.

Componentes Curriculares
Optativos

M C. C. Optativo Diverso 1 C. C. Opt. Ambiental

Figura 2: Representacéo da EA nos Componentes Curriculares
Optativos do Curso de Ciéncias Bioldgicas
Fonte: Elaborada pela autora

No wuniverso dos componentes curriculares, a dimensdo ambiental
corresponde a 8% do seu total.

No que diz respeito ao componente curricular optativo, € exigido do discente
apenas o cumprimento minimo de 60 horas desse componente, ndo sendo exigido
pré-requisito nem co-requisito do aluno para cursa-lo. Os componentes dessa
natureza integram um rol de 46 componentes, que se divide em dois segmentos:
Componentes Curriculares Optativos de Conhecimento Biolégico e Componentes
Curriculares Optativos de Conhecimento Educacional.

Acrescem-se a isso trés fatores que nao favorecem ao aluno cursar um
componente curricular optativo com a tematica ambiental:

1) os cinco componentes curriculares optativos que abordam a temética no
curriculo integram o rol de Componentes Curriculares Optativos de Conhecimento
Biolégico e o que se exige do aluno é que ele cumpra 60 horas (sessenta horas) do
rol dos Componentes Curriculares Optativos de Conhecimento Educacional;

2) ha previsdo no PPP do curso de aproveitamento como componente
curricular optativo de todo componente curricular cursado pelo “Bidlogo em

formacdo” no ambito da graduacdo na UFU, com ou sem correspondéncia aos
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componentes curriculares do Curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas no Grau
Licenciatura, desde que aprovado pelo Colegiado do Curso de graduacdo em
Ciéncias Biologicas;

3) os componentes optativos sdo ofertados conforme deliberacdo do
colegiado e/ou disponibilidade da area, ou seja, ndo ha uma regularidade na oferta
dos mesmos e, por isso, 0s componentes optativos que abordam a tematica, assim
como demais componentes optativos, dependem de certas condicdes para serem
ofertados naquele semestre ou ano, a depender do curso.

Desse modo, a possibilidade de o professor em formacdo cursar um
componente optativo que aborde a questdo ambiental € minima, haja vista a
flexibilidade de o colegiado considerar outro componente curricular optativo cursado
no ambito da graduacdo da UFU, a falta de regularidade na oferta de componente
optativo e o fato de as disciplinas, que abordam propriamente a dimenséao ambiental,
nao integrarem a lista de componentes curriculares optativos que satisfaca a
exigéncia de integralizacdo do curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas, ou seja,
pertencer ao rol de componentes curriculares optativo de conhecimento educacional.

Quanto a andlise dos componentes curriculares que abordam a dimensao
ambiental, o foco sera os dois componentes de natureza obrigatdria, devido aos
seguintes motivos: existéncia no curriculo de componente de natureza obrigatéria
com a temética da pesquisa,possibilidade infima de o professor em formacéo cursar
uma disciplina optativa que contemple a problematica ambiental, conforme
explicitado acima; e o fato de o Parecer CNE/CP N° 14/2012 fazer mengédo ao
documento final da Conferéncia Nacional de Educagéo (Conae/2010), no qual afirma
gue € preciso “assegurar a insercdo de conteudos e saberes da educacdo ambiental
nos cursos de licenciatura e bacharelado das instituicbes de ensino superior, como
atividade curricular obrigatéria’(BRASIL, 2012, p. 16).

Assim, a disciplina “Educacdo Ambiental”, prevista para o 1° semestre de

curso, com carga horéaria de 60 horas, traz a seguinte ementa:

Conceitos tedricos/metodologicos sobre as diferentes abordagens da
Educacdo Ambiental. Problemas ambientais como questbes centrais para a
compreensdo do mundo contemporaneo. Crise sOcio-ambiental e suas
repercussfes na sociedade, nas esferas politica, econdmica, social e
cultural. Eventos mundiais, as organizacbes governamentais e as
organizacBes da sociedade civil ancoradas na proposicdo de acdes
preservacionistas e conservacionistas. Projetos de Educacdo Ambiental
desenvolvidos no &mbito escolar e em espacgos nédo formais de Educacao.
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Educacdo Ambiental e midias. Projetos de Educacdo Ambietal no ambito da
pesquisa, do ensino e da extensao.

Na ementa constante da ficha do componente curricular, assim como na
descricao do programa, evidencia os contetudos dispostos na tematica abordada na
pesquisa de forma clara e consistente:

Os problemas ambientais como questfes centrais para a copreensdo do
mundo contemporaneo. A crise sOcio-ambiental e suas repercussdes na
sociedade, nas esferas politica, econdmica, rural e urbana. Principais
eventos mundiais, as organizacdes governamentais e as organiza¢cfes da
sociedade civil ancoradas na proposicdo de acdes preservacionistas e
conservacionistas. Conceitos teéricos sobre as diferentes pressupostos de
Educacdo Ambiental. Projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos no
contexto escolar e em espacos ndo formais de Educacéo. Relagbes da
Educacdo Ambiental e as diversas midias (escrita, falada e digital). Projetos
de Educacdo Ambiental no &mbito da pesquisa, do ensino e da extensao.

Constata-se 0 mesmo com 0s objetivos da ficha do componente, que
explicita de forma clara a finalidade que se persegue ao trabalhar a dimensé&o

ambiental na disciplina, conforme descrito:

Compreender conceitos tedricos/metodoldgicos sobre as diferentes
abordagens da Educacdo Ambiental. Discutir os problemas ambientais
como questBes centrais para a compreensdao do mundo contemporaneo.
Entender a crise sOcio-ambiental e suas repercussées na sociedade, nas
esferas politica, econémica, social e cultural. Avaliar os principais eventos
mundiais, as organiza¢des governamentais e as organizacdes da sociedade
civili ancoradas na proposicdo de acdes preservacionistas e
conservacionistas. Criar projetos de Educacdo Ambiental no contexto
escolar e em espacos ndo formais de Educacdo. Analisar as relages da
Educacdo Ambiental e as diversas midias (escrita, falada e digital).
Estruturar projetos de Educacdo Ambiental no &mbito da pesquisa, do
ensino e da extenséo.

Além disso, constata-se como pontos positivos na oferta da disciplina
“Educacdo Ambiental” o fato de a mesma ser oferecida no inicio do curso,
possibilitando ao aluno, logo no primeiro semestre de aula, entrar em contato com a
problemética ambiental e suas consequéncias socioambientais e o fato de haver a
previsdo na ficha da disciplina de carga horaria pratica, o que possibilita ao aluno
vivenciar a pratica da EA.

Ja a disciplina “Ecologia Geral” é ofertada no 4° periodo, com carga horaria
de 60 horas e traz a seguinte ementa:
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Introducdo ao Estudo da Ecologia; Condicdes e Recursos Ecologicos;
Organismos; Populag@es; InteracBes; Comunidades; Ecossistemas;
Conservacao

Percebe-se claramente, na descricdo da ementa dessa disciplina, que ha a
possibilidade de a teméatica ser contemplada em sala de aula, mas por esse item da
ficha do componente ndo € possivel assegurar essa possibilidade, uma vez que se
trata de assuntos voltados para formacgéo especifica do biélogo. Pode-se observar o

mesmo na descri¢do do programa:

INTRODUCAO AO ESTUDO DA ECOLOGIA

Historia e niveis de organizacao.
CONDICOES E RECURSOS ECOLOGICOS

Caracteristicas fisicas do ambiente e condi¢des gerais de clima. Topografia
e solos. Biomas

ORGANISMOS

Distribuicdo dos organismos de acordo com condi¢des, recursos e fatores
historicos (biogeografia histérica). Respostas dos organismos as variacoes
ambientais.

POPULACOES

Caracterizacdo geral da estrutura, crescimento e regulacéo.

INTERACOES

interagBes positivas e negativas, e seus efeitos sobre organismos e
populacdes

COMUNIDADES

Caracterizacdo geral da estrutura de comunidades. Padrdes de riqueza de
espécies. Sucessao Ecoldgica

ECOSSISTEMAS

defini¢éo, fluxo de energia, cadeias troficas e fluxo de matéria
CONSERVACAO

Biodiversidade, impactos antrépicos e biologia da conservacao

No tocante aos objetivos elencados na ficha da disciplina, eles veem

confirmar a possibilidade de se trabalhara educacdo ambiental deixada em

suspenso na ementa e na descricdo do programa, como se observa:

Compreender as ferramentas basicas da Ecologia e de ensino. Caracterizar
e exemplificar termos, conceitos, expressdes e fendbmenos especificos de
toda a Ecologia. Critico e analisar padrGes e processos naturais de
conservacao e educacdo ambiental.

Desse modo, embora a andlise dos componentes curriculares do Curso de
Ciéncias Bioldgicas tenha demonstrado que ha componentes curriculares que
abordam a questdo ambiental, esses estdo em numero bem reduzido,
principalmente de natureza obrigatoria.

Além disso, a analise revelou que o curso pesquisado ndo atende ao que é
preceituado pelo Parecer do CNE/CP N°14/2012, que aprovou as DCNEA, haja vista
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gue o documento propde uma abordagem da Educacdo Ambiental de forma
integrada, perpassando os contetdos de todas as disciplinas, conforme pode se

constatar:

Sobre a formacéo inicial de professores, a Lei n° 9.795/1999 preceitua, em
seu artigo 11, que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacédo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. Ao
trazer essa determinacédo, a Lei evidéncia o carater transversal da educacao
ambiental nos diferentes espacos e tempos das instituicdes educativas.
Diferentemente de outras leis que determinam conteldos para a educacéo
escolar, sem indicar aspectos relativos a sua implementacao, esta ja avanca
com ditames diretivos que ndo podem deixar de ser a base das diretrizes
ora formuladas neste Parecer. (BRASIL, 2012a, p. 4)

3.2.3 O Curso de Ciéncias Sociais

O Curso de Ciéncias Sociais teve inicio em 1997, porém seu reconhecimento
ocorreu somente em 09/05/2002, pela Portaria MEC 1.406.0 PPP vigente do curso
foi aprovado em 17/02/2006 e a implantacdo do curriculo se deu em 1° Semestre de
2006. O curso é organizado em regime semestral, sendo ofertado nos graus de
bacharelado e licenciatura, somente no periodo matutino, com duracdo média de
quatro anos.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Sociais da UFU se organiza a

partir dos seguintes principios:

1. solida formacgédo tedrica e rigoroso trato-pratico no campo em que se
constituem os saberes da docéncia e a formacdo voltada para a
profissionalizagdo docente, contribuindo para a construgdo de sua
identidade, considerando a pratica social concreta de educacéo,
contextualizada ao longo do processo educativo;

2. formacdo basica de carater generalista, com estruturacdo multi e
interdisciplinar, possibilitando a articulagdo entre as atividades que
compdem a proposta curricular;

3. compreensdo dos modelos explicativos dos processos sociais com
énfase no referencial tedrico especifico das trés areas (Antropologia,
Politica e Sociologia) para o exercicio profissional no campo das Ciéncias
Sociais;

4. estimulo as atividades que socializam o conhecimento produzido pelo
corpo docente e pelos discentes, afirmando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao;

5. estimulo as atividades complementares, destacando-se a iniciacdo
cientifica, extensdo, monitoria, estagio e participacdo em eventos
académicos cientificos e culturais;

6. integracdo da teoria a pratica de maneira flexivel para desenvolvimento
de competéncias e habilidades que levem o aluno a procurar, interpretar,
analisar e selecionar informag6es, identificar problemas relevantes, realizar
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diagnésticos, experimentos e projetos de pesquisa através de atividades de
campo, laboratério e adequada instrumentalizacéo técnica;

7. adocdo dos principios éticos como referéncia capaz de imprimir
identidade e orientar acdes educativas.(PPP INCIS, 2006, p. 8-9).

Os principios desse curso - guardadas as particularidades da area - sao
basicamente os mesmos adotados pelo Curso de Ciéncias Biologicas, portanto,
cabe 0 mesmo entendimento. Desse modo, o PPP do Curso de Ciéncias Sociais da
UFU nao traz nenhum principio voltado especificamente a problemética ambiental,
mas entre os principios listados destacam-se quatro deles (2, 4, 6 e 7) que se
relacionam com os principios da EA presentes nas Diretrizes:

¢ pluralismo de ideias e concepg¢bes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

¢ vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais na
garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social da educacao;

e articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

e respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetéaria. (BRASIL, 2012a, p. 3-4)

Quanto aos objetivos do curso, apesar de nao fazerem referéncia a
dimensdo ambiental, eles remetem — de forma geral — a alguns tépicos dos objetivos

da Educacdo Ambiental, constante das Diretrizes:

a) Objetivos Gerais:

1. Formar cidaddos criticos, reflexivos, participativos e atuantes, que
possam contribuir para a melhoria da qualidade de vida da sociedade, a
partir de acdes pautadas em valores éticos e legais;

2. Preparar Licenciados e Bacharéis em Ciéncias Sociais capazes de
compreender as diversas realidades sociais com suas necessidades e
demandas, contribuindo ativamente para o seu desenvolvimento
sociocultural, politico e econémico;

3. Promover o saber cientifico, gerar novas tecnologias e estimular a
evolugdo cultural, procurando socializar os conhecimentos produzidos
pela academia, por meio de todos os niveis do ensino e veiculos de
comunicacao;

4. Desenvolver, apoiar e estimular atividades de ensino, pesquisa ou
extensdo relacionadas com a solucdo de problemas socioculturais e
politicos, com o aprimoramento do espirito humano e com a manutengédo
da diversidade;

5. Contribuir para que as diversas Instituicbes da comunidade alcancem
niveis de exceléncia no desenvolvimento de suas atividades, produzindo
beneficios culturais, cientificos e tecnoldgicos que possam ser revertidos
em prol de toda a sociedade.

b) Objetivos Especificos



52

O aluno do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal de Uberlandia devera, ainda, ser capaz de:

1. Atuar como docente do ensino médio, trabalhando com dinamismo e
postura critica frente a realidade, incentivando atividades de
enriquecimento cultural e desenvolvendo praticas investigativas,
utilizando metodologias, estratégias e materiais de apoio;

2. Atuar como educador consciente de seu papel na formacdo dos
cidaddos, orientando e mediando o ensino para a aprendizagem do
aluno;

3. Atuar interdisciplinarmente como professor e membro de uma instituicdo
educacional, participando ativamente do Projeto Politico Pedagdgico da
escola onde atuara, desenvolvendo habitos de colaboragdo e trabalho
em equipe;

4. Construir um sistema de avaliagdo discente orientador de seu trabalho
educativo, que considere as diferentes correntes politicas, sociologicas,
antropologicas, filosoficas e pedagogicas que explicam o
desenvolvimento humano e sua rela¢cdo com a aprendizagem;

5. Integrar-se a dinamica do mundo do trabalho, buscando, sempre que
necessario acdes de formagéo continuada e aprimoramento profissional;

6. Respeitar a complexidade e diversidade do ser humano. (PPP INCIS,
2006, p. 14-15).

O curriculo do referido curso se estrutura em trés nucleos, a saber: I. Nucleo
de Formacao Especifica, composto por disciplinas de natureza obrigatéria, de
formacdo complementar, de topicos especiais, de natureza optativa e monografia; Il.
Nucleo de Formacdo Pedagdgica, composto por disciplinas pedagoégicas de
natureza obrigatéria, praticas especificas e estagio supervisionado e lll. Nucleo de
Formacdo Académico-Cientifico-Cultural, integrado por atividades académicas
complementares.

Esses ndcleos sédo formados por 76 componentes curriculares, dos quais é
exigido, para fins de integralizacdo curricular, que o aluno curse 53 componentes,
sendo 49 de natureza obrigatéria e 2 de natureza optativa, perfazendo uma carga
horaria de 3.195 horas, a qual deve ser acrescida de 200 horas de atividades
cientifico-culturais, totalizando, assim, a carga horaria de 3.195 horas. Os demais
componentes curriculares, ou seja, os 25 componentes restantes, sdo de natureza
optativa (UFU, 2016).

Quanto a dimensao ambiental, dentre as 27 disciplinas constantes do rol de
disciplinas optativas do curso, ela esta presente na sua grade curricular, com a
denominacdo de “Sociologia Ambiental”. Essa disciplina integra o nucleo de
formacao especifica, o qual se caracteriza por:

[...] disciplinas especificas da &area de Ciéncias Sociais, com énfase nos
conteudos da Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, contempla tanto
classicos quanto contemporaneos, bem como as disciplinas voltadas para a
formacdo em humanidades, para dar suporte a atuacdo profissional do
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cientista social na sociedade, contribuindo para a formacdo de cidadaos.
Além disso, nesse Nucleo, estdo integrados componentes curriculares para
a iniciacdo cientifica do estudante, incluindo a execucdo da Monografia.
(PPP INCIS, 2006, p. 15).

O PPP do curso nédo faz distincdo entre as disciplinas optativas a serem

cursadas, inclusive todas possuem a mesma carga horéaria: 60 horas, exigindo-se

apenas que sejam cursadas no minimo duas disciplinas optativas no 7° ou no 8°

periodo, totalizando 120 horas. Com isso, fica a critério do aluno optar por cursar ou

nao cursar a disciplina de natureza optativa que aborda a dimensao ambiental, com

a finalidade de cumprir metade da carga horaria exigida de disciplinas optativas ou

como um acréscimo curricular. Ressalta-se que o curriculo do curso néo prioriza o

componente curricular relativo a problematica ambiental, a fim de que o0 mesmo seja

cursado pelo sociélogo em formacéo.

Quanto & analise do componente curricular “Sociologia Ambiental”, ele traz

em sua ficha a seguinte ementa:

A relagdo homem natureza no contexto da sociedade capitalista, a
degradacdo ambiental e a consciéncia ecol6gica, os movimentos
ecoldgicos; aspectos tedricos e empiricos.

E possivel perceber tanto na ementa quanto no programa da disciplina a

presencga clara e consistente de contetdos da temética abordada na pesquisa:

Introdugdo 1. Principios filosoficos e éticos da modernidade 2. O meio
ambiente na histéria moderna Il — A abordagem ecologica: Teorias e
Debates 1. A dimenséo politico — cultural da ecologia 2. Crise civilizatéria e
ecologia 3. Ecologia e mudanca de paradigma lll — Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel 1. O modelo de desenvolvimento e a crise 2.
Desenvolvimento sustentavel e propostas alternativas 3. Movimentos
Sociais, meio ambiente e mudanca social IV — Seminéario de projetos
elaborados pelos alunos

No que se refere aos objetivos constantes da ficha da disciplina, verifica-se

qgue a finalidade que se abordard o contetdo da disciplina foi disposta de forma

objetiva e inteligivel:

Compreender, sob o ponto de vista da sociologia, as rela¢cdes dindmicas
entre os homens e a natureza no contexto da sociedade moderna e discutir
o significado dos movimentos sociais que se restauraram a partir da
consciéncia ecologica e seus vinculos com 0S processos contemporaneos
de mudanca social.
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Diante disso, nota-se que a dimensao ambiental esta contemplada em todos
os elementos da ficha do componente curricular de forma consistente e articulada.
No entanto, o fato de ser uma disciplina optativa faz com que nédo haja garantia de
gue todos os professores em formagéo cursem a mesma, ou melhor, considerando a
natureza da disciplina e a auséncia de prioridade da disciplina no curriculo, a
possibilidade de o aluno cursar a disciplina que aborda a dimensdo ambiental fica
entregue ao acaso.

O fato de haver uma unica disciplina que aborda a temética e, esta ser de
carater optativo, demonstrou pouco comprometimento com a questdo ambiental, se
se considerar que a questdo ambiental esta diretamente ligada a questdo social,
gerando inclusive uma corrente de pensamento na EA, denominada socioambiental.
Por isso, o curso de Ciéncias Sociais encontraria com maior facilidade, comparado a
outros cursos, pontos de contato com a EA, a qual orienta uma abordagem curricular
qgue relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, ao
trabalho etc.

Corroboram neste sentido Almeida e Gehlen (2012) ao afirmarem que:

[...] os movimentos sociais urbanos e os movimentos ambientalistas s&o,
basicamente, movimentos complementares. Ambos sdo de carater
defensivo diante da degradacdo social e ambiental e se inspiram na
necessidade de autopreservacdo, na medida em que buscam preservar
homens, mulheres e a natureza, pois é nesta que se desenvolvem as acdes,
avida.(ALMEIDA; GEHLEN, 2012, p. 5)

Desse modo, conclui-se que tanto o PPP do curso quanto o curriculo ndo
atendem a orientacdo das DCNEA, especificamente quando a legislacdo enfatiza
que a EA deve ser uma pratica educativa integrada e interdisciplinar (Parecer
n°14/2012 CNE/CP)

Com base na analise do curriculo do curso, o qual conta apenas com uma
disciplina optativa que aborda a dimensdo ambiental, essa realidade permite
levantar a seguinte questdo: o fato de o curriculo do curso possuir em sua grade
curricular uma Unica disciplina optativa que aborde a dimensdo ambiental e que ndo
usufrui de nenhuma preferéncia em relacdo as demais disciplinas optativas ja é
suficiente para considerar como um curso que fez a adequacdo a legislacédo

ambiental?
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A resposta a essa questdo € afirmativa, haja vista que foi a Pro-reitoria de
Graduacao da Instituicdo quem forneceu as informacgdes referentes aos cursos que
se adequaram a legislacdo ambiental, porém, tal realidade s6 é possivel porque a
propria legislacdo deixa brechas para essa situacdo. Nota-se iSso na propria
DCNEA, no artigo 16, o qual lista trés possibilidades de insercdo dos conhecimentos

concernentes a EA nos curriculos da Educacao Basica e da Educacao Superior:

| - pela transversalidade, mediante temas relacionados com 0 meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental;

Il - como conteddo dos componentes ja constantes do curriculo;

Il - pela combinacéo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares. (BRASIL, 2012, p. 5).

Observa-se que o inciso Il ndo especifica a natureza do componente, se
obrigatério ou optativo. Todavia, considerando todo o norte dado na legislacéo e,
especialmente, o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da
Educagcdo Ambiental presente nas Diretrizes, cada vez mais reconhecido pela
sociedade, acredita-se que o legislador contou com maior comprometimento dos
administradores dos sistemas de ensino, uma vez que o professor em formacao,
assim como os alunos de outros cursos, provavelmente, cumpram exclusivamente a
carga horaria exigida para integralizacao curricular.

Desse modo, o curso de Ciéncias Sociais “atende” a legislacao, pois ndo ha
como negar que a dimensdo ambiental esta presente em sua grade curricular. No
entanto, na pratica, ndo ha garantia de que a insercdo do aluno na dimensédo da
problematica ambiental va concretizar-se, haja vista que a possibilidade de o aluno
cursa-la é infima. Entende-se que s6 ha a garantia de o professor em formacéao
cursar uma disciplina que aborde a dimensdo ambiental se a mesma possuir o
carater obrigatério. O que corrobora e remete novamente ao documento final da
Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae/2010), o qual afirma que € preciso
“assegurar a insercao de contelidos e saberes da educacao ambiental nos cursos de
licenciatura e bacharelado das instituicbes de ensino superior, como atividade
curricular obrigatéria” (BRASIL, 20122, p. 16.

Assim, o legislador, ao deixar brecha na legislacdo, da oportunidade para
que tal situagéo seja legitimada, ou seja, ainda que formalmente o curriculo do curso
contemple a EA, na pratica poucos professores em formacao ou — em alguns casos,

nenhum professor em formacao - terq acesso a esse conteudo.
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3.2.4 O Curso de Geografia

O Curso de Geografia/Licenciatura Plena teve seu inicio em 1971, na entdo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia. Em 15/12/1975, o curso foi
reconhecido pelo CFE, por meio do Decreto n° 76.791. No entanto, o curso ja estava
extinto desde 1974, permanecendo nessa condicdo até 1984, quando foi
reimplantado. E importante destacar, como ja mencionado, que em 1978 o Decreto-
Lei 6532 criou a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), pela fusdo de
faculdades, entre elas a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Em 1990, o
Curso de Geografia, modalidade: Bacharelado, iniciou suas atividades.

O PPP vigente do curso obteve sua aprovacdo em 11/11/2005 e a
implantacao do curriculo ocorreu em 1° semestre de 2011. O curso é organizado em
regime semestral, sendo ofertado nos graus de bacharelado e de licenciatura, com
oferecimento anual de 40 vagas em cada turno, matutino e noturno. O tempo médio
para o aluno integralizar o curriculo de uma modalidade € de 4 anos.

O Projeto Pedagogico do Curso de Geografia da instituicdo pesquisada se

organiza a partir dos seguintes principios:

1. Contextualizacdo e a criticidade dos conhecimentos;

2. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo de modo a
desenvolver, nos estudantes, atitudes investigativas e instigadoras e sua
participagdo no desenvolvimento do conhecimento e da sociedade como um
todo;

3. Interdisciplinaridade e articulacdo entre as atividades que compfem a
proposta curricular, evitando-se a pulverizacdo e a fragmentacdo de
conteldos;

4. Flexibilidade curricular com a adocdo de diferentes atividades
académicas de modo a favorecer o atendimento as expectativas e
interesses dos alunos;

5. Rigoroso trato tedrico-pratico, histérico e metodoldgico no processo de
elaboracao e socializagcdo dos conhecimentos;

6. A ética como orientadora das a¢Ges educativas; e

7. O desenvolvimento de uma pratica de avaliacdo qualitativa do
aprendizado dos estudantes e uma pratica de avaliacdo sistematica do
Projeto Pedagdgico do curso de modo a produzir re-significacdes
constantes no trabalho académico. (PPP IG, 2005, p. 6).

Nota-se que o Curso de Geografia adotou literalmente todos os principios
para o ensino de graduagéo definidos pelo CONGRAD, no Art. 7°, da Resolugdo n°
02/2004, que “dispde sobre a elaboracao e/ou reformulacéo de projetos pedagdgicos

de cursos de graduacédo, e da outras providéncias” (UFU, 2004). Portanto, cabe o
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mesmo raciocinio feito por ocasido da analise do PPP do Curso de Artes Visuais, ou
seja, que a dimensdo ambiental ndo se faz presente entre os principios do curso,
mas € possivel encontrar relacdo entre os principios do curso de nimeros 2 e 6 e
alguns principios da EA, que trata do pluralismo de ideias, concepc¢des pedagdgicas
e vinculacdo entre ética, educacdo, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educacgéo. Vale ressaltar que a
diferenca se encontra apenas na ordem de disposicdo dos principios no PPP do
curso de Artes Visuais em relacdo a disposicdo dos principios do Curso de
Geografia, contudo o contetdo € 0 mesmo.

Quanto aos objetivos, o PPP do curso de Geografia elenca os seguintes:

1. Capacitar o profissional para compreender elementos e processos que
constituem o espaco, bem como sua redefinicdo contemporanea;

2. Fornecer elementos para que os profissionais em Geografia estejam
aptos a analisar componentes sOcio-espaciais, visando a diagnosticar e
propor solucdes a partir da relagéo entre teoria e pratica;

3. Atender as necessidades do ensino de Geografia nos niveis
Fundamental, Médio e Superior, contribuindo para o melhor exercicio da
pratica docente;

4. Permitir o dominio de técnicas estatisticas e cartograficas, bem como
analise de campo, relacionadas com a discussédo tedrica e que sirvam
como instrumentos de representacdo e interpretacdo de dados
geogréficos;

5. Conceber pesquisa, ensino e extensdo como componentes
indissociaveis, tanto para o licenciado quanto para o bacharel em
Geografia;

6. Proporcionar intervencdes planejadas visando ao desenvolvimento
socio-espacial;

7. Entender o ambiente escolar como um lugar de debate e reflexes sobre
a educacdo, contemplando, em especial, o papel da Geografia na
formacéo do cidadéo;

8. Propiciar uma formagé&o que vise a um entendimento das transformacdes
sOcio-espaciais, compreendendo as interacbes entre os elementos
socioecondémicos, culturais, politicos e ambientais; e

9. Compreender, de forma ampla e consciente, o processo educativo,
considerando as caracteristicas das diferentes realidades e niveis de
especialidade em que se processam. (PPP IG, 2005, p. 14).

Para melhor entendimento dos objetivos do curso, faz-se necessaria a
conceituagcdo do termo “espac¢o”. Para isso, recorre-se a Lefébvre (1991), o qual
afirma que ndo ha consenso da area na definicdo do termo, mas propde o seguinte

conceito:

O espaco geografico é o continuo resultado das relagGes socioespaciais.
Tais relacfes sdo econdmicas (relacdo sociedade-espaco mediatizada pelo
trabalho), politicas (relacdo sociedade-Estado ou entre Estados-Nacgédo) e
simbdlico-culturais (relagcdo sociedade-espago via linguagem e imaginario).
A forca motriz destas relacdes € a acdo humana e suas praticas espaciais.
(LEFEBVRE, 1991 apud BRAGA, 2007, p. 71)
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Segundo o autor, 0 espacgo é concebido como construgcdo do homem, ndo
somente o0 aspecto fisico, mas pela interacao entre o fisico, o mental e o social. Tal
conceituacdo estd muito proxima da conceituacdo do termo “meio ambiente”,
considerada em EA e presente no art. 4° inciso Il, da Lei n®9.795/1999, que
estabeleceu no Brasil a PNEA, a qual concebe meio ambiente em sua totalidade,
com seus elementos naturais, antropicos e sociais.

Nesse sentido, o excerto abaixo vem confirmar esse entendimento:

A atual dindmica da sociedade se caracteriza por um rapido processo de
transformacéo com consequéncias na organizagcdo do espaco. A Geografia
€ uma ciéncia que estuda o espaco historicamente construido pelos
homens, a partir das relagbes que estes mantém entre si e com 0s outros
elementos da natureza, possuindo categorias de andlise (paisagem, regido,
espaco, lugar e territério dentre outras) que sintetizam a sua objetivacao,
conferindo-lhe identidade e autonomia. (PPP IG, 2005, p. 7)

Portanto, nessa andlise, 0s termos espaco e meio ambiente serdo
considerados como similares.

Diante disso, ao examinar os objetivos do curso de geografia, destacam-se 5
deles (1, 2, 6, 8 e 9) que se relacionam com o0s objetivos da EA presentes nas
diretrizes, a saber:

I. desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagfes, para fomentar novas praticas sociais e de
producédo e consumo;

Il. garantir a democratizacdo e acesso as informacfes referentes a area
socioambiental;

lll. estimular a mobilizacdo social e politica e o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensao socioambiental;

IV. incentivar a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacgéo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
[...]. (BRASIL, 201243, p. 4)

Além disso, todos os itens, com excecdo do item 9, apresentam de forma
explicita a finalidade relacionada a dimens&o ambiental ou socioambiental.

O curso esta estruturado a partir de trés nacleos de formacado: especifica,
pedagdgica e académico-cientifico-cultural. Integram esses nucleos 43 componentes
curriculares de carater obrigatério, 44 de carater optativo e atividades académico-
cientifico-culturais, sendo necessario para integralizacéo curricular o cumprimento da
carga horéaria total de 3.180 horas, distribuidas em: 2.680 horas de componentes

obrigatoérios, 300 horas de componentes optativos e 200 horas de atividades
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complementares. Assim, a grade curricular do curso € constituida por 87
componentes curriculares, desses 7componentes abordam a dimensao ambiental,
conforme tabela 2.

O componente curricular “Educacdo Ambiental” localiza-se no Nucleo de
Formacdo Pedagodgica, o qual funciona como “eixo integrador, tedrico, pratico e de
dimenséao pedagdgica dos conhecimentos necessarios a formacao do profissional da
Geografia [...]" (PPP 1G, 205 p. 19).

Os demais componentes curriculares integram o Nucleo de Formacao
Especifica, o qual compreende os “conhecimentos tedricos e praticos das diferentes

areas do conhecimento em Geografia [...]" (PPP IG, 2005, p.16).

Tabela 2: Caracteristicas dos componentes curriculares que abordam a EA no Curso de Geografia

Componente Unn{ad'e - . Estrutura Curricular
Curricular Académica Natureza Carga Horaria Periodo (Localizag#o)
Ofertante
Educacdo Ambiental Instituto de  Obrigatéria 60 horas 8° Nucleo de Formacao
Geografia (Tedrica: 30 h e Pedagogica

Pratica: 30 h)
Gestdo do Espaco  Instituto de  Optativa 60 horas 6° ao 8° Ndcleo de Formacao
Rural Geografia (Tedrica: 45 h e Especifica

Pratica: 15 h)
Manejo de Residuos Instituto de  Optativa 60 horas 6° ao 8° Ndcleo de Formacao
Solidos e Geografia (Tedrica: 45 h e Especifica
Reciclagem Pratica: 15 h)
Manejo de Unidades Instituto de  Optativa 60 horas 6° ao 8° Ndcleo de Formacao
de Conservacao Geografia (Tedrica: 30 h e Especifica

Pratica: 30 h)
Manejo e Instituto de  Optativa 60 horas 6° ao 8° Ndcleo de Formacao
Conservacédo dos Geografia (Tedrica: 45 h e Especifica
Solos Pratica: 15 h)
Migragbes e Instituto de  Optativa 60 horas 6° ao 8° Nducleo de Formagao
Processos Geografia (Tedrica: 60 h e Especifica
Migratérios no Brasil Pratica: 0 h)
Recursos Naturais  Instituto de  Optativa 60 horas 6° ao 8° Ndcleo de Formacao

Geografia (Tedrica: 60 h e Especifica
Pratica: 0 h)

Fonte: Elaborada pela autora

Considerando o universo de 87 componentes curriculares, desses 43 sdo de
natureza obrigatéria, porém apenas 1 aborda a EA (Figura 3).Assim, verifica-se que
49% dos componentes curriculares sdo de natureza obrigatoria, porém, apenas 2%
trabalham a tematica.
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COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

AWV

C. C. Obrig. Dimenséo C. C. Obrig. Diverso
Ambiental

Figura 3: Representacéo da EA nos Componentes Curriculares
Obrigatérios do Curso de Geografia
Fonte: Elaborada pela autora

Ja no universo de componentes curriculares optativos, estes, compreendem
44 componentes, desses, 6 abordam a EA (Figura 4). Desse modo, o universo de
componentes curriculares optativos corresponde a 51% do total de componentes
curriculares e, desses, 14% abordam a EA.

Componentes Curriculares
Optativos
B

o ,

Figura 4: Representacéo da EA nos Componentes Curriculares
Optativos do Curso de Geografia
Fonte: Elaborada pela autora

No wuniverso dos componentes curriculares, a dimensdo ambiental
corresponde a 8% do seu total.

Considerando a reflexdo realizada sobre componente curricular optativo ao
analisar o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias Biolégicas e,

considerando, ainda, que se aplicam nesse momento todos os apontamentos feitos
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guando da analise daquele curso, adotar-se-4& 0 mesmo critério empregado na
analise das fichas do Curso de Ciéncias Bioldgicas, ou seja, sera feita a analise
apenas do componente curricular obrigatorio.

A disciplina "Educacdo Ambiental’, com carga horaria de 90 horas,
distribuida em 30 horas tedricas e 60 horas préticas, integra o Nucleo de Formacao

Pedagdgica, o qual tem como objetivo propiciar:

e A transposigdo didatica dos conhecimentos apreendidos durante o curso
de Geografia e que serdo objeto de sua intervencdo no contexto
educacional;

e A reflexdo sobre condicionantes sociais, historicos, ambientais e
pedagdégicos que caracterizam o processo de ensino-aprendizagem em
Geografia por diferentes instrumentos;

e A motivacdo para o desenvolvimento de pesquisas sobre o processo de
ensino-aprendizagem da Geografia. (PPP IG, 2005, p. 19)

Especificamente quanto a disciplina, o Projeto Pedagogico traz a seguinte
descricdo desse componente:

Um dos objetivos desta disciplina é analisar e criticar as praticas educativas,
na dimensdo ambiental, adotadas em escolas, empresas, associacdes de
bairros e unidades de conservacao, entre outras, que a qualifica, dentro da
concepcao deste Projeto Pedagdgico, a compor tanto a formacédo do
bacharel quanto a do licenciado. Reafirma-se, assim, o compromisso do
curso de Geografia em refletir e praticar integracdo da educacdo com as
guestBes ambientais, ndo s6 em ambientes formais de ensino, como em
todos os locais de atuagdo dos profissionais de Geografia. (PPP IG, 2005, p.
20)

A disciplina "Educagdo Ambiental”, ofertada no 8° periodo do curso com

carga horéria de 60 horas tedricas, traz em sua ficha a seguinte ementa:

Historico e antecedentes da Educagcdo Ambiental. As relacbes entre a
sociedade e a natureza. Operacionalizacdo das atividades de Educacédo
Ambiental. Educacdo Ambiental transformadora. Educacdo no processo de
gestdo ambiental. Projetos em Educa¢cdo Ambiental.

Assim como a ementa, o programa da disciplina evidencia a EA de forma

clara e consistente:

1. Histérico e antecedentes da Educacdo Ambiental no Brasil;

2. ReflexBes acerca de nosso olhar sobre as relacfes entre a sociedade e a
natureza;

3. A Conferéncia de Thilisi;

4. Operacionalizacéo das atividades de Educa¢do Ambiental;

5. Educagd@o Ambiental transformadora;
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6. Educacdo, emancipacdo e sustentabilidade: em defesa de uma
pedagogia libertadora para a Educagdo Ambiental;

7. Educacédo no processo de gestdo ambiental,

8. Organizacdo e orientacdo para apresentacdo de projetos em Educacéo
Ambiental.

9. Participacdo no Projeto Integrado de Pesquisa e Pratica Pedagdégica
(PIPE)

Constata-se 0 mesmo nos objetivos da disciplina elencados na sua ficha,

conforme descricdo abaixo:

 Abordar a questdo ambiental e seus desdobramentos educativos,
contribuindo para capacitar os alunos para os desafios que hoje se
apresentam na constituicao das praticas de Educacdo Ambiental.

» Utilizar metodologia de projetos de Educacdo Ambiental formal e ndo
formal;

e Analisar e criticar as praticas educativas, na dimensdo ambiental,
adotadas em escolas, empresas, associacdes de bairro e unidades de
conservagao.

3.2.5 0O Curso de Letras: Lingua Portuguesa com dominio de Libras

O curso teve seu inicio no 1° semestre de 2014 e sua proposicdo se deu em
resposta ao Programa Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem
Limites, do MEC, no qual estabeleceu como uma de suas metas a criacdo de cursos
bilingues para a formacdo de professores no Brasil. Conforme consta no PPP
vigente do curso, aprovado em 27 de setembro de 2013, a Instituicdo, ao cria-lo,
visava atender a demandas evocadas pela inclusado dos surdos na educacao e pela
inclusdo da lingua brasileira de sinais em cursos Licenciatura, conforme previsto no
Decreto 5626/2005, da Presidéncia da Republica, que regulamenta a Lei de Libras
10.436/2002, de 24/04/2002.

Segundo essa legislacdo, no seu paragrafo Unico, a Lingua Brasileira de
Sinais — Librasé concebida “como a forma de comunicacdo e expressdo, em que o
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil”.

Ha de se ressaltar na criacdo desse curso, a intencdo expressa no PPP dos

seus idealizadores, ao afirmar que:
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[...] acredita-se que a juncdo das duas linguas oficiais do Brasil — a Lingua
Portuguesa e a Libras — em uma licenciatura Unica podera alcancar nao
apenas as metas previstas em lei, mas também concretizar o alto padrdo de
inclusdo social que se espera de uma nac¢éo civilizada e preocupada com o
ser humano em sua esséncia. (PPP ILEEL, 2013, p. 4)

Essa intencdo vem ao encontro do preambulo dos principios da EA, no Art.
12 das DCNEA, o qual afirma que a construcdo de sociedades justas e sustentaveis
se alicerca, entre outros valores, nos da igualdade, solidariedade, justica social,
responsabilidade e educacdo como direito de todos e todas:

Art. 12. A partir do que dispde a Lei n® 9.795, de 1999, e com base em
praticas comprometidas com a construgdo de sociedades justas e
sustentaveis, fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educacédo
como direito de todos e todas, séo principios da Educagdo Ambiental: [...]

Quanto a organizagdo, 0 curso possui regime semestral, sendo ofertado no
grau de licenciatura, no turno matutino, com duracéo média de 5 anos.

Ja o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Letras -
Licenciatura em Lingua Portuguesa com dominio de Libras se organiza a partir dos

seguintes principios:

l. Inclusdo: a apropriacdo do conhecimento e aplicacdo pratica do que
conhecimento que se adquire deve ser comum a todos os cidadaos,
indistintamente;

Il. Novas tecnologias: a utilizacdo das novas tecnologias como suporte
auxiliar direto visando a busca do aprimoramento das praticas de ensino e
aprendizagem;

Il. Criticidade: condicbes de analisar o movimento real da sociedade,
perceber as suas contradi¢cdes e posicionar-se diante delas;

IV. Pluralidade: a abordagem de questdes através de diversos enfoques e
principios tedrico-metodoldgicos, orientando-se pela consciéncia de que o
avanco cientifico e tecnoldgico viabiliza a possibilidade de amplo debate e
de confrontacéo de diferentes pontos de vista;

V. Etica: o compromisso social e o respeito para com a diversidade, as
diferencas e o processo de incluséo social,

VI. Interagdo: consideragdo as experiéncias e aos conhecimentos existentes,
confrontando-os com os novos desafios, ampliando o intercAmbio constante
com outros segmentos da comunidade nacional e internacional,
especialmente relacionados as questfes de ensino-aprendizagem.(PPP
ILEEL, 2013, p. 9).

Acresce-se a esses principios a afirmacdo constante no PPP de que a
metodologia de ensino do curso busca:

[...] estimular a inquietacdo, a divida, a reflexdo e a provocagdo de novas
ideias, bem como a procura de novos métodos que comprometam o aluno
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com problemas reais da sociedade por meio de uma formagéo
multidisciplinar. (PPP ILEEL, 2013, p.13)

Além disso, enfatiza que a formacdo profissional do aluno/professor
compreende “uma formacao politica que responde as questdes atuais em relacdo ao
respeito as diferencas, a ética, a diversidade cultural e a inclusédo dos cidadaos”
(PPP ILEEL, 2013, p.8).

Dessa forma, € possivel perceber que os principios norteadores
estabelecidos nas DCNEA sao contemplados no PPP do curso analisado, mesmo
nao havendo a presenca da questdo ambiental, uma vez que alguns conceitos
chave da EA estdo presentes no projeto politico pedagogico, como: pluralismo de
ideias, ética, concepcao critica da realidade, difusdo de conhecimentos, cidadania,
respeito a pluralidade e a diversidade. Ou seja, mesmo 0 curso ndo explicitando a
dimensdo ambiental nos seus principios, ele esta alicercado em pilares como a ética,
a cidadania, respeito e outros valores que poderao leva-lo a formacgéo de cidadaos,
conscientes da sua responsabilidade com o meio ambiente, uma vez que a defesa
do meio ambiente é um valor intrinseco ao exercicio da cidadania (BRASIL, 2012b)

Quanto aos objetivos, o PPP do curso reproduz exatamente as finalidades
elencadas no Capitulo IV, da LDB, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, com
uma pequena adequacdo da area, no item Il, a saber:

I. estimular a criacé@o cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

II. formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento — neste caso
Linguistica, Letras e Artes — e aptos para a insercdo em setores
profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

lll. incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que Vive;

IV. promover a divulgacéo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber por meio do
ensino, de publica¢gBes ou de outras formas de comunicagéo;

V. suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizac¢do, integrando os conhecimentos
gue vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;

VI. estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII. promover a extensao, aberta a participacdo da populacéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo. (PPP ILEEL, 2013,
p. 6-7):
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Apesar de novamente a dimensao ambiental ndo estar explicita, pode-se
depreender dos objetivos do curso dois deles (3,4) que remetem ao incentivo e
fortalecimento da integracdo entre ciéncia e tecnologia, desenvolvimento da
compreensao integrada do meio ambiente e ao sentimento de pertencimento,
solidariedade, presentes nas DCNEA.

Além disso, os demais objetivos do curso relacionam-se de alguma forma
aos conceitos presentes nos objetivos da EA: desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo, participacdo no desenvolvimento da sociedade,
sentimento de pertencimento, solidariedade, difusdo e sistematizacdo de
conhecimentos e consciéncia planetaria.

Quanto a organizacdo curricular desse curso, ela se estrutura em quatro
eixos, sdo eles: “Formacdo Basica”, “Formacao Especifica Bilingue (Lingua
Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais)”; “Formacdo Pedagodgica e Estagios” e
“Atividades Académico-Cientifico-Culturais”. Cada eixo € composto por um conjunto
de componentes curriculares, que totaliza 46 componentes curriculares, dos quais
37 sdo de natureza obrigatéria e 9 de natureza optativa. Sendo necessario, para
integralizagdo da matriz curricular, que o aluno curse 37 componentes curriculares
obrigatoérios e 02 componentes curriculares optativos, perfazendo uma carga horaria
total de 2.930 horas (UFU, 2016).

Ao examinar os componentes curriculares do curso, nota-se a presenca da
dimensdo ambiental inserida no componente “Estagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa”, de natureza obrigatéria, com carga horaria de 90 horas (15 horas
tedricas e 75 horas praticas), ofertada no 7° periodo do curso.

Esse componente integra o eixo Formacdo Pedagdgica e Estagios, que se
constitui “por disciplinas responsaveis pela construcdo do perfil para a docéncia e
gue possibilitam o desenvolvimento de competéncias e habilidades que garantam o
desempenho profissional em sala de aula e no ambiente escolar”. Neste eixo,
“promove-se a discussdo de politicas de ensino, estratégias de planejamento do
ensino e da avaliacdo, a organizacdo dos sistemas de ensino e a preparagado para
insercdo do académico no contexto escolar, preparando-o para 0 manejo das
guestdes pedagdgicas, bem como para as relacdes interpessoais”.

O referido componente traz em sua ficha a seguinte ementa:

Ensino de Lingua Portuguesa como L1 e L2. Recepcao e producéo textual.
Ensino descritivo, prescritivo e produtivo da Gramatica. A abordagem pratica
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da morfossintaxe e da fonologia. A pratica no ensino do Iéxico. Insercéo no
ensino fundamental e médio, publico e privado. O ensino de linguas e as
leis 10.639 e 9.795, de 9 de janeiro de 2003 e de 27 de abril de 1999,
respectivamente.

Tanto na descricdo da ementa quanto no programa da disciplina ha a
mencado a Lei 9.795, que dispde sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias, e ao uso de termos

genéricos “reflexbes e atividades”, como se pode observar:

1. Ensino de Lingua Portuguesa como L1 e L2 para alunos ouvintes e ndo
ouvintes, respectivamente;

2. A prética do ensino de leitura nos ensinos Fundamental e Médio;

3. A préatica do ensino de producdo textual, segundo os Parametros
Curriculares de Ensino, nos ensinos Fundamental e Médio;

4. A pratica do ensino da gramatica, numa abordagem prescritiva, descritiva
e produtiva.

5. A pratica e o ensino do léxico.

6. A pratica de ensino e o0 processo avaliativo.

7. O ensino de linguas e a lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (dispGe sobre
educacdo das relacfes étnico-raciais): reflexdes e atividades;

8. O ensino de linguas e a lei 9.795, de 27 de abril de 1999 (dispde sobre
educacdo ambiental): reflexdes e atividades.

Por outro lado, nos objetivos do componente curricular ndo ha sequer a
mencdo sobre a finalidade a ser atingida ao se abordar a legislacdo sobre EA,

conforme descrito:

Objetivo Geral:

Propiciar condi¢Bes ao futuro professor de vivenciar situagdes que auxiliem
na construcdo de conhecimento por meio da reflexdo e da pratica
pedagogica.

Objetivos Especificos:

-Ministrar aulas de leitura e producédo textual para alunos do Ensino
Fundamental e Médio;

- Ministrar aulas dos trés tipos de ensino: o prescritivo, o descritivo e o
produtivo no ensino Fundamental e Médio;

- Apresentar e discutir os resultados advindos da pratica pedagégicas em
sala de aula, com o professor-supervisor, colegas estagiarios, bem como os
professores de Lingua Portuguesa as escolas envolvidas;

- Apresentar, em sala de aula, ao longo do semestre, seminarios, exercicios
praticos e resenhas criticas sobre os temas abordados;

- Redigir um relatério técnico-cientifico, no final do semestre, acerca do
trabalho realizado, na disciplina.

Desse modo, ndo ha na ficha do componente nenhuma mencéo sobre a
finalidade ao se abordar a legislacdo e, com isso, hdo assegura se sera e como sera
abordada, com qual finalidade sera trabalhada a legislacao, ja que nao ha nenhum

apontamento nesse sentido.
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Portanto, percebe-se que houve a insercdo dos conhecimentos
concernentes a Educacdo Ambiental, como conteddo dos componentes ja
constantes do curriculo, conforme previsao nas diretrizes, mas configurando apenas
como uma tentativa de inser¢cdo, uma mera distribuicdo do tema pelo componente,
haja vista que ha apenas a mencao a legislacdo, sem deixar claro como e com qual

objetivo o conteldo sera trabalhado.

3.2.6 O Curso de Matematica

O inicio do Curso de Matematica se deu em 1972 e seu reconhecimento ocorreu
pelo Decreto 71.335/72, de 09 de novembro de 1972. O curso oferta as modalidades
Licenciatura e Bacharelado, conferindo a titulagdo: Licenciado em Matematica e
Bacharel em Matematica, respectivamente.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso foi aprovado em 19/04/2006 e a
implantacao do curriculo ocorreu no 1° semestre de 2006. O Curso de Matematica é
organizado em regime semestral, com duragdo média de 8 semestres, ou seja, 4
anos, ofertando 35 vagas por semestre, em periodo integral.

O Projeto Pedagdégico do Curso de Mateméatica da UFU se organiza a partir

dos seguintes principios:

. Contextualizacdo e visao critica dos conhecimentos;

. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo de modo a
desenvolver, nos estudantes, atitudes investigativas e instigadoras de
sua participagdo no desenvolvimento do conhecimento e da sociedade
como um todo;

3. Interdisciplinaridade e articulacdo entre as atividades que compdem a
proposta curricular, evitando-se a pulverizacdo e a fragmentacdo de
conteldos;

4. Flexibilidade curricular com a adocdo de diferentes atividades
académicas de modo a favorecer o atendimento as expectativas e
interesses dos alunos;

5. Rigoroso trato tedrico-pratico, histérico e metodoldgico no processo de
elaboracao e socializacdo dos conhecimentos;

6. A ética como orientadora das ac6es educativas;

7. O desenvolvimento de uma pratica de avaliacdo qualitativa do

aprendizado dos estudantes e uma pratica de avaliacdo sistematica do

Projeto Pedagdgico do Curso de modo a produzir re-significacdes

constantes no trabalho académico. (PPP FAMAT, 2006, p. 11).

N -

Assim como ocorreu com o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Geografia, o PPP do Curso de Mateméatica reproduziu fielmente os principios
elencados no Art. 7°, da Resolucao n° 02/2004, que “dispde sobre a elaboracdo e/ou

reformulacdo de projetos pedagdgicos de cursos de graduacdo, e da outras
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providéncias” (UFU, 2004). Portanto, aplicar-se-4& 0 mesmo entendimento por
ocasido da analise do PPP daquele curso, ou seja, que a dimensdo ambiental ndo
se faz presente entre os principios do curso, mas se destacam dois deles (2 e 6) que
se relacionam com alguns principios da EA, que trata do pluralismo de ideias,
concepcdes pedagogicas e vinculacdo entre ética e acdes educativas, na qual a
ética se coloca como norteadora dessas acoes.

No tocante aos objetivos listados no projeto pedagdgico do curso de
Matematica, a dimensdo ambiental ndo se encontra presente também nesse
fragmento, mas o item b dos objetivos apresenta relagdo com o0s objetivos da
Educacdo Ambiental, no que se refere a contribuicdo da aprendizagem da

matemética para o fomento da cidadania em seus alunos:

O Curso de Licenciatura em Matematica tem como objetivo principal a
formacdo de professores da Educacdo Basica.[..] Os objetivos especificos
do Curso de Licenciatura em Matematica presentes neste Projeto
Pedagogico estdo em conformidade com o PARECER 1.302/2001 do
CNE/CES, e se direcionam a formac&o de professores detentores: a) de
uma visdo de seu papel social de educador, com capacidade de se inserir
em diversas realidades e sensibilidade para interpretar as acfes dos
educandos; b) de uma visdo da contribuicdo que a aprendizagem da
Matematica pode oferecer a formacgéo dos individuos para o exercicio de
sua cidadania; c) de uma visao de que o conhecimento matematico pode e
deve ser acessivel a todos, além da consciéncia de seu papel na superacéo
dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas
vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina. (PPP
FAMAT, 2006, p. 12).

A organizagdo curricular do curso estd estruturada em trés nudcleos de
formacdo: Nucleo de Formacdo Especifica, Nucleo de Formacdo Pedagodgica,
Nucleo de Formacdo Académico-Cientifico-Cultural, os quais compreendem 30
disciplinas obrigatdrias e 20 disciplinas optativas. Para a integraliza¢édo curricular, é
exigido do aluno o cumprimento de uma carga horéaria de 3.145 horas, sendo: 1.770
horas do Nucleo de Formacdo Especifica, 1.115 horas do Nucleo de Formacao
Pedagdgica e 260 horas do Nucleo de Formacdo Académico-Cientifico-Cultural.
Essa carga horaria € distribuida da seguinte forma: 2.765 horas de componentes
curriculares obrigatérios e 380 de componentes optativos.

Assim como outros cursos analisados, o PPP do Curso de Matematica ndo
apresentou em seus principios e objetivos um compromisso claro com a formacao
pautada na EA. No entanto, ao se examinarem os componentes curriculares, notou-

se a presencada dimensao ambiental nos componentes constantes da Tabela 3.
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Tabela 3: Caracteristicas dos componentes curriculares que abordam a EA no Curso de Matematica

Componente Unidqde' - . Estrgtura
Curricular Académica Natureza  Carga Horaria Periodo Curngular~
Ofertante (Localizacéo)
Célculo Diferencial Faculdade de  Obrigatéria 90 horas 3° Nucleo de
e Integral 2 Matematica (Tedrica: 90 h Formacéo
Pratica: 0 h) Especifica
Matematica Finita Faculdade de  Obrigatéria 75 horas 3° Nucleo de
Matematica (Tedrica: 60 h Formacéo
Pratica: 15 h) Especifica
Equactes Faculdade de  Obrigatéria 60 horas 7° Nucleo de
Diferenciais Matematica (Tedrica: 60 h Formacéo
Ordinarias Pratica: 0 h) Especifica
Aplicadas
Modelagem Faculdade de  Optativa 60 horas Livre  Nucleo de
Matematica Matematica (Tedrica: 60 h Formacéo
Pratica: 0 h) Especifica

Fonte: Elaborada pela autora

Os componentes que receberam em sua ficha os conteudos referentes a EA

integram o Nucleo de Formacéo Especifica, oqualabrange:

conhecimentos cientificos de Matematica Superior, permitindo-se, ao
profissional em formacgdo, o dominio tedrico-pratico do que serd objeto de
sua atuacao na educacédo basica e também a sua preparacao para estudos
mais avancgados. Além disso, estdo integrados, também neste Nucleo, os
conhecimentos de natureza interdisciplinar. (PPP FAMAT, 2006, p. 14).

Considerando o universo de 57 componentes curriculares, 37sdo de carater

obrigatorio, dos quais3 abordam a questdo ambiental (Figura 5). Nota-se, assim, que

65% dos componentes curriculares sdo de natureza obrigatéria, desses 8% abordam

a tematica.

COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

El

C. C. Obrig. Ambiental C. C. Obrig. (Diverso)

Figura 5: Representacéo da EA nos Componentes Curriculares
Obrigatérios do Curso de Matematica
Fonte: Elaborada pela autora
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Quanto aos componentes curriculares optativos, eles se encontram em
namero de 20, desses, apenas 1 trata da tematica (Figura 6). Assim, do total de
componentes curriculares, 35% compreendem o0s componentes de natureza

optativa,desses, 5% abordam a tematica.

Componentes Curriculares Optativos

Figura 6: Representacéo da EA nos Componentes Curriculares
Optativos do Curso de Matematica
Fonte: Elaborada pela autora

Considerando o numero total de componentes curriculares do curso, a
dimensdo ambiental esta presente em 7% desse universo.

No que concerne a integralizacdo curricular, o curriculo prevé que o aluno
curse duas disciplinas optativas dentre os 20componentes listados como disciplinas
optativas do curso, perfazendo uma carga horéaria total para esse componente
curricular de 120 horas.

Considerando as questbes levantadas sobre componente optativo ao
analisar o PP do Curso de Ciéncias Biolégicas e considerando a existéncia no
curriculo do Curso de Mateméatica de componentes de carater obrigatério que
abordam a dimensdo ambiental, no exame das fichas dos componentes curriculares
desse curso, adotou-se 0 mesmo critério empregado na analise das fichas daquele
curso, ou seja, foi feita a analise apenas dos componentes curriculares obrigatorios.

A disciplina “Calculo Diferencial e Integral 2", ofertada no 3°

periodo/semestre do curso, com carga horaria de 90 horas, traz a seguinte ementa:
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A integral definida e o Teorema Fundamental do Calculo; técnicas de
integracéo; aplicages da integral; equacdes diferenciais de primeira ordem
de variaveis separaveis e lineares, séries numeéricas e séries de poténcia.

Na descricdo do programa da disciplina,é possivel perceber a presenca da

tematica da pesquisa integrada aos demais contetdos da disciplina:

Quanto aos
finalidades:

1. AINTEGRAL DEFINIDA 1.1. Somas de Riemann, fung@es integraveis e a
integral definida. 1.2. Integral indefinida, primitiva, o Teorema Fundamental
do Célculo e Teorema do Valor Médio para integrais. 1.3. Area entre duas
curvas representadas por graficos de fungcdes em coordenadas cartesianas,
paramétricas, e polares. 2. TECNICAS DE INTEGRACAO 1.1. Integracdo
por substituicdo (mudanca de varidveis nas integrais). 1.2. Integracdo por
partes. 1.3. Integracdo de funcdes racionais (fragbes parciais). 1.4.
Integrac&o por substituicdes trigonométricas. 2. INTEGRAIS IMPROPRIAS
2.1. Intervalos limitados. 2.2. Intervalos ilimitados. 3. APLICACOES DA
INTEGRAL 3.1. Calculo do comprimento de um arco. 3.2. Célculo de
volume: de sodlidos de revolugcdo e de solidos de seccbes paralelas
conhecidas. 3.3. Célculo de area de uma superficie de revolugdo. 3.4.
Alguns problemas envolvendo equac@es diferenciais ordinarias de primeira
ordem de variaveis separaveis e lineares, como o estudo da dinamica
populacional de espécies, do depédsito de residuos atébmicos (a luz da
referéncia Martin Braun), da despoluicdo de lagos e rios, bem como a
discussédo do modelo de crescimento de peixes de Von Bertalanffy. 4.
SEQUENCIAS E SERIES NUMERICAS 4.1. Sequéncias: defini¢ao, limites e
convergéncia. 4.2. Critério de Cauchy; exemplos. 4.3. Séries infinitas:
convergéncia e exemplos (séries geométrica, harmonica, harmdnica
alternada e série telescopica). 4.4. Séries de termos positivos: condicao
necessaria de convergéncia, teste da comparacao e da integral. 4.5. Critério
de convergéncia de séries alternadas e estimativa dos restos. 4.6. Séries
absolutamente convergentes. 4.7. Teste de convergéncia para séries de
termos arbitrarios: teste da razio e teste da raiz. 5. SERIES DE
POTENCIAS 5.1. Série de Poténcia, raio de convergéncia. 5.2. Teste da
razdo (D'Alembert) e da raiz (Cauchy). 5.3. Integracdo e diferenciacdo de
séries de poténcias. 5.4. Série de Taylor e Maclaurin; exemplos. 5.5.
AplicacBes: aproximagdes de fungbes e solugdes na forma de séries para
uma EDO.

objetivos do componente, a ficha apresenta as seguintes

Familiarizar o aluno com a linguagem, conceitos e ideias relacionadas ao
estudo das técnicas de integracdo, sequéncias, séries numeéricas e séries
de poténcia; com énfase na andlise de convergéncia, que sao
conhecimentos fundamentais no estudo das ciéncias basicas e
tecnoldgicas. Apresentar ao aluno aplicagbes do calculo diferencial e
integral e do conceito de séries em varias areas do conhecimento.

Ja4 o componente curricular “Matematica Finita”, ofertada também no 3°

periodo do curso, com carga horéaria de 75 horas, traz a seguinte ementa:
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Técnicas basicas de contagem; Funcbes geradoras; Relacdes de
recorréncia; Nocdes basicas sobre grafos; Leitura dirigida; Projetos em
pequenos grupos.

No tocante a descricdo do programa, ao contrario do que ocorreu na

ementa, é possivel perceber a presenca da teméatica da pesquisa:

TECNICAS BASICAS DE CONTAGEM

Principios aditivos e multiplicativos; permutagfes, arranjos e combinacdes
simples. Equacdes lineares com coeficientes unitarios. Combinagdes,
permutacfes e arranjos com elementos repetidos. Permutacdes circulares.
Principio da inclusdo-exclusdo. PermutacBes caodticas. Os lemas de
Kaplansky. Principio da reflexdo. Principio de Dirichlet. O triangulo de
Pascal. O binémio de Newton. Polindmios de Leibniz. FUNCOES
GERADORAS Definicdo, propriedades béasicas e célculo de coeficientes.
Aplicacbes. RELACOES DE RECORRENCIA Definicdo e propriedades.
Estudo de modelos matematicos: dindmica populacional de espécies.*
NOCOES BASICAS SOBRE GRAFOS

Circuitos eulerianos. Grafos planares. * Pretende-se ilustrar interessantes
aplicacdes das relagBes de recorréncia através do modelo de Malthus
discretizado, bem como outros modelos mais gerais, como o de Verhulst. A
abordagem deve ser seguida de interpretacBes e discussbes, mostrando
como o emprego das ferramentas matematicas pode lancar luzes a solucéo
de problemas ambientais, aos problemas da superpopulacéo ou da extingdo
de certas espécies, bem como o planejamento das acdes de governo frente
ao crescimento populacional (investimentos em saude, habitacao,
educacéo, dentre outros). Atividades vinculadas ao PIPE (Projeto Integrado
de Pratica Educativa): Leitura dirigida (atividade n&o-presencial
desenvolvida junto ao PIPE). Leitura de textos especificos relacionados aos
dois temas abaixo descritos, os quais serdo debatidos coletivamente ao
longo do desenvolvimento das atividades presenciais. Tema 1: “A insercao
de novos temas relacionados a matematica finita no curriculo de matemética
do ensino médio”. Tema 2: “Ensino-aprendizagem com modelos discretos”.
Projetos em pequenos grupos (atividade ndo-presencial desenvolvida junto
ao PIPE). Desenvolvimento, pelo coletivo dos discentes agregados em
pequenos grupos, de uma atividade, via texto escrito, meio digital ou
construcdo de material didatico, que se integre a um dentre os dois eixos
diretores abaixo: - “Perspectiva histérica ou educacional evolutiva das
estruturas e relagdes discretas”. - “A teoria de contagem como agente
motivador da pratica educativa”. Cada grupo de trabalho produzird um
pbster descritivo das atividades por ele desenvolvidas, sendo que o0 mesmo
se destinara ao Seminario de Pratica Educativa.

Assim como ocorreu na ementa, a tematica da pesquisa também néo pode

ser percebida na descri¢do dos objetivos da disciplina:

Objetivos Gerais: Os conteldos a serem trabalhados trazem um
enriguecimento aos conhecimentos bésicos do Licenciado / Bacharel em
Matematica, fundamentando as técnicas de contagem ou principios basicos
de modelagem discreta utilizadas em varios ramos da ciéncia ou mesmo do
cotidiano. Objetivo das Atividades Vinculadas ao PIPE: Promover reflexdes
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metodoldgicas acerca das influéncias destas técnicas ou principios na
dindmica da aula de matemaética.

Ja a disciplina “Equacdes Diferenciais Ordinarias Aplicadas”, ofertada no 7°

periodo do curso, com carga horéaria de 60 horas, traz a seguinte ementa:

Sistemas de Equagfes Diferenciais Lineares: Matriz Fundamental, Caso
ndo Homogéneo, comportamento qualitativo das solugbes; Teorema de
Existéncia e Unicidade; Aplicacfes: a) Mecanica de Particulas: Oscilacdes,
b) Biologia: Dindmica de Populacdes.

A ficha da disciplina apresenta a seguinte descri¢cdo do programa:

1. SISTEMAS DE EQUACOES DIFERENCIAIS LINEARES 1.1.
Propriedades algébricas das solugBes. Aplicacdo da algebra linear as
equacgdes diferenciais. 1.2. Métodos dos autovalores e autovetores para
determinar solugbes. 1.3. Matriz fundamental das solugBes. 1.4. Sistema
linear ndo-homogéneo: o método da Transformada de Laplace. 1.5.
Sistemas autdnomos lineares: estudo qualitativo no plano. 2. TEOREMAS
DE EXISTENCIA E UNICIDADE PARA SISTEMAS DE EQUACOES
DIFERENCIAIS 2.1. O método das aproximacGes sucessivas. 3.
APLICACOES

3.1. Principios de Mecénica de Particulas. 3.2. Oscilador Harmonico: Caso
Conservativo, Caso Dissipativo e com Excitacdo Externa. 3.3. Sistema de
osciladores acoplados. 3.4. Dindmica de populagfes: Principios Bésicos.
3.5. Estudo Qualitativo de Modelos de Populacdes: 3.5.1. Estudo da
interacdo entre espécies que dividem o mesmo ambiente, sendo uma
espécie predadora, e a outra presa; 3.5.2. Estudo da interacdo entre
espécies que dividem o mesmo ambiente e disputam o mesmo alimento;
3.5.3. Epidemias.

Tanto nos itens anteriores da ficha do componente, quanto nos objetivos
gerais listados a seguir, nota-se a possibilidade de se trabalhar a tematica da
pesquisa, poréem— como se pode observar —, isso ndo fica evidenciado na ficha do

componente:

Objetivos Gerais: Usar técnicas de solucdes de sistemas de Equaces
Diferenciais Lineares. Construir modelos, a partir do item anterior, que
sejam aplicados em outros ramos da Ciéncia, como Fisica e Biologia.

3.2.7 O Curso de Pedagogia

O Curso de Pedagogia da UFU iniciou suas atividades em 1959, mas seu

7

reconhecimento sO ocorreu em 23 de janeiro de 1964. O curso é oferecido na
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modalidade licenciatura, nos turnos matutino e noturno, com oferta anual de 40
vagas para cada turno.

O Projeto Pedagdégico do curso foi aprovado em 02/05/2006e a implantacdo
do curriculo vigente também ocorreu em 2006. O curso é organizado em regime
académico seriado anual, com duracao média de 4 anos.

O PPP do curso se organiza a partir dos seguintes pressupostos e principios

fundamentais:

1. a docéncia, como base de formacdo do pedagogo, € aqui concebida
como ato educativo institucional e processo complexo, histérico e
culturalmente situado. Ndo se reduz ao ato de ministrar aulas, sendo
compreendida para além de sua dimensdo meramente técnica, utilitaria,
instrumental. Essa concepcdo de docéncia exige do pedagogo a
capacidade de compreender de forma critica e criativa 0s processos
sociais, culturais, politicos e econdbmicos que permeiam e definem a
educacdo, a escola, o aluno, o processo de ensino aprendizagem, enfim,
0s processos formativos que ocorrem na sociedade;

2. sera desenvolvida, também, a formacao inicial do pedagogo para atuar
em diferentes setores que implicam no trabalho pedagdgico, escolar e
ndo escolar. Ou seja, o Curso de Pedagogia forma o profissional para
trabalhar no ensino, no planejamento, na administracdo, na
coordenacdo, na supervisdo, na inspecdo e na orientacdo educacional
de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producédo e difusdo
do conhecimento, em diversas areas da educacdo, rompendo-se com 0s
modelos fragmentados de formacdo, centrados em habilitacdes
profissionais. Buscar-se-4 romper com modelos de formacdo que se
definem a partir da dicotomia entre conteido e forma, entre saber
didatico e saber especifico, entre bacharelado e licenciatura;

3. sodlida formagéo tedrica e interdisciplinar, sobre o fendBmeno educativo,
de modo a possibilitar ao graduando, por um lado, compreender as
bases historicas, politicas, sociais e culturais de seu campo de formacao
e atuacdo e, por outro lado, apropriar-se do processo de trabalho
pedagogico a partir de uma andlise critica da sociedade e da realidade
educacional brasileira, visando a uma atuacdo consciente nessa
realidade;

4. trabalho interdisciplinar que reside na concepc¢éo de que o processo de
conhecimento ndo se desenvolve em campos fechados, isolados e
estaticos;

5. trabalho coletivo e gestdo democratica como principio de qualquer
organizagdo curricular, em contextos escolares e ndo-escolares, e
aponta para uma nova maneira de compreender o curriculo e sua
operacionalizacdo e nos remete ao campo das relacdes e praticas que
se constroem e se desenvolvem no cotidiano dos processos formativos;

6. compromisso social, ético, politico e técnico do profissional da educacao
frente a sociedade, que se traduz na formacdo de um profissional
historicamente situado, que devera estar preparado para compreender e
agir na sociedade em que se situa; um profissional capaz de fazer uma
analise politica da educacdo e das lutas histéricas dos educadores,
articulando-as com movimentos sociais mais amplos;

7. permanente articulagdo entre formacao tedrica desenvolvida e realidade
educacional vivenciada, a partir da compreenséo de que a unidade teoria
e pratica ocorre numa abordagem da relacdo de interdependéncia e de
mutua determinacdo entre ambas. A teoria, com efeito, € reelaborada a
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partir da pratica, sendo que a validade da teoria é verificada pela prépria
pratica;

8. a pesquisa como principio formativo e epistemoldgico eixo da
organizagdo do curriculo e que demarca a discussdo sobre as
contribuicdes das varias modalidades de pesquisa na pratica de um
professor/pedagogo e de como € possivel trabalhar ou fortalecer tais
modalidades de investigacdo durante todo o periodo da graduacdo a
partir da articulacéo entre ensino-pesquisa-extensao;

9. flexibilidade curricular, compreendida como a capacidade e possibilidade
do curriculo dialogar com os limites e 0os novos campos de saberes, de
modo a fazer frente as demandas da sociedade quanto a educacgéo, em
especial a educacdo desenvolvida nas escolas publicas;

10.atualizagdo constante dos conhecimentos e da formag&o inicial
desenvolvida na graduacdo, por meio da articulacdo entre a formacgéo
inicial e a formacdo continuada do profissional da educacdo e da
avaliacdo permanente dos processos de formacéo.(PPP FACED, 2006,
p. 9-11).

Entre os principios norteadores do PPP do curso, destacaram-se trés deles
(1, 3 e 6) que se relacionam com 0s seguintes principios da Educacao Ambiental:

[l - pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas;
IV - vinculacao entre ética, educacéo, trabalho e praticas sociais na garantia
de continuidade dos estudos e da qualidade social da educacéo;

Quanto aos objetivos, além do foco na questdo profissional notou-
se também nesse item a presenca de aspectos sociais a serem desenvolvidos pelo
Curso:

1. formar profissionais na area de Pedagogia, legalmente habilitados para
o exercicio profissional em instituicdes publicas ou privadas de educacéo
escolar e ndo escolar;

2. credenciar profissionais aptos ao desenvolvimento da pesquisa em
educacéao, na produgdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico;
3. credenciar profissionais para atuar na docéncia da Educac¢do Infantil,
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e das disciplinas pedagogicas
para a formacdo de professores, na educacdo especial, na educacdo de
jovens e adultos, e em outras areas emergentes no campo Ssocio
educacional;

4. credenciar profissionais para atuar na organizacdo de sistemas,
unidades, projetos e experiéncias educativas (planejamento, administracao,
coordenacdo, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional) do campo
educacional em contextos escolares e ndo escolares;

5. formar profissionais capazes de: questionar a realidade, formular
problemas e buscar solucfes, utilizando-se do pensamento logico, da
criatividade e da andlise critica; compreender a sua atuacdo profissional
como o exercicio de cidadania consciente e critica;

6. compreender, de forma ampla e consciente, o processo educativo,
considerando as caracteristicas das diferentes realidades e niveis de
especialidades em que se processam.

7. desenvolver a compreensdo sobre o contexto da realidade social da
escola brasileira (seus valores, representacbes, histéria e praticas
institucionais) de modo a poder assumir uma postura critica e responsavel
pela transformacdo dessa realidade, contribuindo para o desenvolvimento
de novas formas de interagdo e de trabalho escolar;
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8. estabelecer e vivenciar processos de teoria e pratica, de acao-reflexao-
acdo ao longo do Curso, tomando a pratica educativa como objeto de
reflexdo, de modo a criar solu¢des apropriadas aos desafios especificos que
enfrenta;

9. desenvolver e avaliar projetos politicos pedagoégicos, de ensino e de
aprendizagem, estimulando agfes coletivas na escola, de modo a
caracterizar nova concepcéao de trabalho educativo;

10. desenvolver metodologias e projetos de ensino e de gestdo
educacional, tendo por fundamento a abordagem interdisciplinar, a gestdo
democratica, o trabalho coletivo, dentre outros.(PPP FACED, 2006, p. 13-
14)

Apesar de nao haver a questdo ambiental entre os objetivos do curso,
destacaram-se sete deles (os de n° 2, de 5 a 7, 9 e 10), que se relacionam com 0s
objetivos da EA: desenvolver a compreensao integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacdes para fomentar novas praticas sociais, fomentar e
fortalecer a integragdo entre ciéncia e tecnologia, fortalecimento da cidadania e
solidariedade.

J4 a organizacdo curricular do Curso de Pedagogia da instituicdo
pesquisada se da por meio de dois nucleos: nucleo de formacao especifica e de
formacdo pedagdgica e nucleo de formacdo académico-Cientifico-Cultural, os quais
se articulam em 4 eixos: 1° ano do curso— Eixo: Educag&o na universidade - A
producdo do conhecimento académico cientifico e as fun¢des da universidade; 2°
ano do curso— Eixo: Docéncia: lugares, tempos e espacos — Educacédo Infantil; 3°
ano do curso— Eixo: Docéncia: lugares, tempos e espacos — Séries Iniciais do Ensino
Fundamental; 4° ano do curso— Eixo: Docéncia: gestao e organizacao dos sistemas
educacionais. Agrega-se a cada eixo um conjunto de componentes curriculares,
totalizando 29 componentes curriculares obrigatérios e 21 componentes curriculares
optativos. Sendo exigido do aluno para integralizacéo curricular, o cumprimento de
29 componentes curriculares obrigatérios, 1 componente curricular optativo (60
horas) e 210 horas de atividades académicas complementares, totalizando: 3.590
horas (UFU, 2016).

Quanto aos componentes curriculares que abordam a dimensao ambiental,
percebe-se a existéncia no curriculo do Curso de Pedagogia de uma Unica
disciplina, de natureza optativa, carga horaria de 60 horas teéricas, denominada
“Educacdo Ambiental”.

Apesar de se aplicarem todos os apontamentos a respeito de componente

de carater optativo, levantados anteriormente, porém, considerando que esse é o
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unico componente do Curso de Pedagogia que aborda a questdo ambiental, faz-se
necessaria sua analise.

A ficha da disciplina “Educagédo Ambiental” apresenta a seguinte ementa:

Fundamentos epistemoldgicos da Educacdo Ambiental; diferentes
abordagens da pesquisa nesta area: a educacdo como tematica transversal
nos PCNs e nas praticas educativas na Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental.

Nota-se que,na ementa,ha uma lista de tépicos que deverdo ser trabalhados
na formacéo do professor para ele adquira conhecimentos indispenséveis para atuar
na EA no ensino infantil e fundamental. Em consonéncia com a ementa, o programa

da disciplina explicita cada topico a ser abordado:

Concepgdes e praticas de Educacdo Ambiental; Bases epistemoldgicas e
filosoficas da Educacdo Ambiental; Educacdo Ambiental e as politicas no
contexto brasileiro; Educacdo Ambiental e mudanca social; a especificidade
da dimenséo educativa da Educacdo Ambiental; Abordagens de pesquisa e
Educacdo Ambiental. A Educacdo ambiental como tema transversal nos
PCNS e nas praticas educativas.

Quanto aos objetivos da disciplina, percebe-se que a ficha traz a finalidade
de se trabalhar os conteldos relacionados a EA e sua aplicabilidade como futuro

professor do ensino infantil e/ou fundamental:

Apresentar e refletir sobre os fundamentos filosoficos, epistemoldgicos e
metodoldgicos das pesquisas em Educacdo Ambiental, nos PCNs e nas
praticas educativas desenvolvidas na Educacdo Infantli e Ensino
Fundamental.

Além de o componente curricular ser de natureza optativa, ou seja, nao
oferecer garantia de que o professor em formacdo cursara a disciplina, os
conhecimentos concernentes a Educacao Ambiental serdo tratados — se cursados
pelo professor em formacdo — de forma isolada. Contrariando, assim, a legislacéo

gue orienta a abordagem de forma integrada aos demais conteldos:

Art. 8° A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico. (BRASIL, 2012)
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Portanto, observa-se que ha no curriculo do referido curso uma disciplina
especifica que trata da Educacdo Ambiental, de carater optativo, ndo mais que isso,
diferentemente do que orienta o principio internacional, de tratar a Educacdo
Ambiental como temética interdisciplinar e transversal, principio confirmado na
legislacdo sobre a politica nacional de educagédo ambiental.

Castro, Spazziani e Santos (2008) vém corroborar esse entendimento, ao

afirmarem que:

[...] os conteldos da educagéo ambiental se integram no curriculo escolar, a
partir de uma relacdo de transversalidade, de modo a impregnar a pratica
educativa, exigindo do professor uma readaptacdo dos contetdos abordas
na sua disciplina, o que condiz com resolucdo do Conselho Federal de
Educacéo e de conferéncias nacionais e internacionais, que reconhecem a
educacdo ambiental como uma tematica a ser inserida no curriculo de modo
diferenciado, ndo se configurando como uma nova disciplina.(CASTRO;
SPAZZIANI; SANTOS; 2008, p. 168)

Contrariando o que se observa no curriculo do curso, ou seja, a existéncia
de uma unica disciplina no curriculo que aborda a EA, ainda assim de caréater
optativo, o PPP do curso faz mencédo a um tratamento transversal e interdisciplinar

de alguns temas/conteudos, entre eles a Educacdo Ambiental:

[...JNa indicacdo/definicdo dos temas/conteddos dos diferentes
componentes curriculares, além dos eixos basicos de desenvolvimento da
formacado alguns aspectos tratados de maneira transversal e interdisciplinar
ao longo do curso, em especial aqueles relativos a: educacéo inclusiva
(relacdes étnico-raciais e indigenas, pessoas com deficiéncia); educacéo
ambiental; educacdo em direitos humanos; ludicidade; arte; corpo;
movimento; género; sexualidade; tecnologias e educacdo. Essa perspectiva
possibilitara assegurar uma soélida formagdo tedrica em torno destes
aspectos, sem que isso implique um inchaco do curriculo e/ou sua
fragmentacdo e um numero muito grande de disciplinas, que certamente,
teriam cargas hordrias reduzidas. Além disso, estes aspectos poderdo
receber tratamento tedrico mais especifico para aprofundamento em
componentes curriculares optativos, além de outras atividades curriculares
como Trabalhos de Conclusdo de Curso, monografias, projetos de iniciacdo
cientifica e iniciacdo a docéncia, dentre outros.(PPP FACED, 2006, p. 20).

Ao analisar o curriculo do curso, ndo foi possivel confirmar a alusdo ao
tratamento dado no curso a Educacdo Ambiental, haja vista que a dimensado
ambiental ndo consta de nenhuma outra ficha de disciplina, além da disciplina de
natureza optativa.

Apesar da provavel lacuna que ficara na formacéo do professor, a escola no
qual o egresso desse curso ministrara aulas exigird dele a abordagem de
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conhecimentos concernentes a EA, assim, perpetuando o circulo vicioso no qual a
falta de preparo docente acarreta a ma formacao do aluno.
Em oposicdo a essa possivel realidade, Guimardes e Tomazello (2003)

afirmam que:

Nao € nem ldgico exigir que um professor trabalhe idéias, conceitos,
valores, habilidades e atitudes que colaborem com a formagdo de uma
sociedade ambientalmente responsavel, se ele ndo foi assim formado e nem
recebeu uma formacgéo continuada. (GUIMARAES; TOMAZELLO, 2003, p.
59)
Diante da analise da dimensdo ambiental no curso e do que se exigird do
seu egresso, percebe-se pouco ou nenhum comprometimento do curso com a
guestdo ambiental, pela existéncia no curriculo de uma Unica disciplina optativa que
aborda a temética e pela ndo efetivacao no curriculo da citacdo no PPP do curso de

um tratamento transversal e interdisciplinar da EA ao longo do curso.

3.2.8 O Curso de Quimica

O Curso de Licenciatura em Quimica da UFU teve seu inicio em 1974, denominado
na ocasido Curso de Licenciatura de curta duracdo em Ciéncias — Habilitagdo em
Quimica, sendo substituido pelo Curso de Licenciatura Plena em Quimica.

O Projeto Politico Pedagdgico vigente do curso foi aprovado em 19/12/2007
e a implantagdo do curriculo ocorreu em 1° semestre de 2008. A sua organizagdo
curricular esta configurada em regime académico semestral, com entrada anual,
guando séo ofertadas 30 vagas. O curso € oferecido no periodo noturno e sua
duracao média é de 10 semestres letivos, ou seja, 5 anos.

O PPP do curso se organiza a partir dos seguintes principios:

1. Integracdo entre teoria e pratica, baseada nos processos historicos de
elaboracdo do conhecimento;

2. Flexibilidade curricular, com estimulo a diferentes atividades
académicas;

3. Articulacdo entre os componentes da proposta curricular, evitando-se a
pulverizacado e a fragmentacéo de conteudos;

4. Contextualizagcdo e criticidade dos conhecimentos atrelados a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, de modo a
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desenvolver nos estudantes atitudes investigativas e instigadoras de sua
participagdo no desenvolvimento da sociedade e do conhecimento;

5. Responsabilidade profissional e social, como orientadoras de acdes
educativas;

6. Desenvolvimento de uma pratica de avaliagdo quantitativa do
aprendizado dos alunos e uma pratica de avaliagcdo sistematica do curso,
de modo a orientar o trabalho pedagégico;

7. Interdisciplinaridade, que orienta para um trabalho holistico, buscando
superar a fragmentacédo e o distanciamento entre teoria e pratica.

8. Ademais, ressalta-se o estimulo a uma acdo-reflexdo e a busca
constante de um saber mais e de um saber melhor. Desse modo, a
formacg&o ndo quer formar somente para saber ministrar conteddos, mas
também para favorecer a reflexao, a critica e o aprendizado mais amplo
do discente. (PPP IQ, 2007, p. 8-9)

Entre esses principios, ndo se percebe a presenca da questdo ambiental,
porém, é possivel notar certa relacdo entre os principios 4 e 5 e os fundamentos
norteadores da Educacdo Ambiental, presentes nas DCNEA, como incentivo a
participacao individual e coletiva e fortalecimento da cidadania.

Quanto aos objetivos do curso, o Projetotraz como objetivos Gerais:

e Formar com competéncia e qualidade profissionais articulados com os
problemas atuais da sociedade;

e Estimular o desenvolvimento do espirito cientifico, reflexivo e ético;

e Fornecer conhecimento geral de problemas regionais, nacionais e
mundiais, nos quais estdo inseridos conhecimentos quimicos e que séo
objeto de trabalho do profissional ora em formacao;

e Estimular o discente a desenvolver projetos, académicos ou sociais,
contando com o apoio docente;

e Oferecer uma soélida formacao tedrica e pratica de conceitos fundamentais
da profissao para atuarem de forma critica e inovadora.

(PPP 1Q, 2007, p. 10)

No tocante aos objetivos especificos, o PPP lista os seguintes:

e Formar um educador na area de Quimica que atenda as novas
concepcdes do processo ensino-aprendizagem, capaz de pensar e agir de
forma inovadora e arrojada perante os problemas concretos do contexto
social;

e Formar profissionais aptos ao desenvolvimento da pesquisa basica e
aplicada em Quimica e no Ensino de Quimica para acompanhar as rapidas
mudangas tecnoldgicas oferecidas pela interdisciplinaridade, com forma de
garantir a qualidade do ensino de Quimica;

e Habilitar profissionais para o exercicio do magistério de Quimica do
ensino fundamental e/ou do ensino médio em instituicdes publicas ou
privadas de ensino em todo o territério nacional;

e Formar profissionais com espirito solidario para o trabalho em equipes
multidisciplinares e humanistas, caracterizado pela compreenséo e respeito
pelos direitos humanos, bem como pela necessidade de se reduzir os
impactos que afetam drasticamente o meio ambiente.(PPP 1Q, 20107, p. 10-
11)
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Percebe-se que a dimensdo ambiental foi contemplada no ultimo objetivo
especifico do curso, o qual enfatiza a prioridade de mitigar as acées nocivas ao meio
ambiente. Ao contrario disso, nos objetivos gerais, a relacdo com a dimensédo
ambiental s6 se depreende de forma implicita, quando o PPP afirma que o curso
visa formar profissionais capazes de se articularem com as dificuldades enfrentadas
pelas sociedades. Além disso, nota-se também relacdo entre os objetivos do curso e
da EA, no que se refere ao fortalecimento da cidadania, da solidariedade, da
consciéncia critica sobre a dimenséo socioambiental e da integracdo entre ciéncia e
tecnologia.

A organizagdo curricular do Curso de Graduagdo em Quimica se da por
meio de trés ndcleos de formacdo: especifica, pedagdgica e académico-cientifico-
cultural, os quais séo integrados por 45 componentes curriculares obrigatérios, 25
componentes curriculares optativos e atividades académicas complementares. Para
integralizacdo curricular € exigido do aluno o cumprimento de 3.180 horas,
distribuidas em componentes curriculares obrigatérios (2.740 horas), componentes
curriculares optativos (240 horas) e atividades académicas complementares (200
horas).

O exame das fichas desses componentes curriculares mostra a presenca da
dimensdo ambiental em quatro dessas fichas, sendo 1 de natureza obrigatéria e 3
de natureza optativa, ou seja, dos 45 componentes obrigatorios, 1 aborda a questao
ambiental e dos 25 componentes optativos, 3 tratam da temética ambiental. A tabela
4 mostra 0os componentes curriculares que abordam a tematica da pesquisa e

algumas de suas caracteristicas.

Tabela 4: Caracteristicas dos componentes curriculares que abordam a EA no Curso de Quimica

Componente Unidade Natureza Carga Horaria Periodo Estrutura Curricular
Curricular Académica (Localizacéo)
Ofertante

Quimica Instituto de . ... 60 horas (Tedrica: o Nucleo de Formacao
Ambiental Quimica Obrigatoria 60 h Pratica: 0 h) 8 Especifica

. Instituto de . 30 horas (Tedrica: . Nucleo de Formacao
Ecologia Geral Biologia Optativa 30 h Pratica: 0 h) Livre Especifica
Educacédo para o Instituto de Obtativa 30 horas (Tedrica: Livre Nucleo de Formacao
Meio Ambiente  Geografia b 30 h Pratica: 0 h) Pedagogica
Quimica Instituto de . 30 horas (Tedrica: . Nucleo de Formacao
Aquética Quimica Optativa 30 h Pratica: 0 h) Livre Especifica

Fonte: Elaborada pela autora
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O componente curricular “Educacdo para o Meio Ambiente” localiza-se no

Nucleo de Formacao Pedagdgica, o qual € composto por:

[...] disciplinas de Formacgdo Pedagdgica obrigatérias (Didatica Geral,
Politica e Gestédo da Educacéo, Psicologia da Educacéao, Instrumentacoes e
Metodologias de Ensino) e optativas, os Projetos Integrados de Pratica
Educativa — PIPE e o Estagio Supervisionado. Esse Nucleo permeara todo o
curso, desde o 1° periodo/ano, e estd ancorado pelo Projeto Integrado da
Pratica Educativa (PIPE). O PIPE é o componente curricular integrador dos
estudos a serem desenvolvidos sobre temas pedagogicos de interesse e
sua contextualizacdo nos diferentes espacos educativos. (PPP 1Q, 2007, p.
15).

Os demais componentes curriculares localizam-se no nucleo de formacao

especifica, o qual é constituido por:

[...] disciplinas obrigatérias (te6ricas e préaticas) e optativas de
conhecimentos especificos das éareas especificas do curso, além do
Trabalho de Conclusédo de Curso. Estéo integrados também a este nicleo
0S componentes curriculares que preparam o estudante para a iniciagdo
cientifica na area de quimica.(PPP 1Q, 2007, p. 11)

No universo de70 componentes curriculares, 45 sdo obrigatorios e,desses
componentes, apenas 1 aborda a questdo ambiental (Figura 7). Nota-se que no
universo de componentes curriculares 64% dos componentes sdo de natureza

obrigatoria, porém apenas 2% abordam a temética.

COMPONENTES CURRICULARES
OBRIGATORIOS

C. C. Obrig. Ambiental C. C. Obrig. (Diverso)

Figura 7: Representacé@o da EA nos Componentes Curriculares
Obrigatérios do Curso de Quimica
Fonte: Elaborada pela autora

Ja os componentes curriculares optativos compreendem 25 componentes,

desses, 3 tratam da tematica ambiental (Figura 8). No universo de componentes
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curriculares do curso, 36% correspondem a componentes curriculares optativos,

desses, 12% abordam a temética da pesquisa.

Componentes Curriculares Optativos

Figura 8: Representacéo da EA nos Componentes Curriculares
Optativos do Curso de Quimica
Fonte: Elaborada pela autora

No que se refere ao numero total de componentes curriculares, a dimenséo
ambiental esta presente em 6% desse universo.

Quanto a integralizacdo curricular, € exigido do discente o cumprimento
minimo de 240 horas de componentes curriculares optativos, divididas igualmente
entre componentes curriculares optativos do nucleo de formacédo pedagégica e do
nacleo de formacédo especifica, sendo que o elenco das disciplinas optativas deste
nacleo é composto por 14 disciplinas, dessas 2 abordam a questdo ambiental.
Contudo, o PPP do curso permite ao aluno o aproveitamento — na condicdo de
optativa — de disciplinas cursadas em outras unidades académicas da UFU ou em
outras Instituicdes de Ensino Superior. Assim, no rol de 14 componentes curriculares
optativos do nucleo de formacgéo especifica € acrescido de “n” componentes. Essa
flexibilizacdo ndo ocorre com 0s componentes curriculares optativos do outro nucleo.
Portanto, o comparativo construido para visualizacdo do percentual entre o0s
componentes optativos diversos e aqueles que abordam a temética da pesquisa fica
comprometido com essa possibilidade de aproveitamento.

Considerando como valida para o curso de quimica a reflexdo feita ao
analisar o curriculo do Curso de Ciéncias Biolbgicas, a respeito de componente de
carater optativo, 0 exame se restringiu a ficha do componente de natureza

obrigatoria que aborda a questdo ambiental.



84

A disciplina “Quimica Ambiental”, ofertada no 8° periodo, com carga horéaria

de 60 horas tedricas, traz a seguinte ementa:

Ciéncia, Tecnologia e Quimica ambiental. A energia e 0 meio ambiente. O
meio atmosférico. O meio aquatico. O meio terrestre.

Verifica-se que tanto na ementa quanto no programa fica evidenciada a
presencga de conhecimentos concernentes a dimensdo ambiental, voltados para area
de quimica, integrados a area do curso, como pode se observar na descricdo do

programa:

1. CIENCIA, TECNOLOGIA E QUIMICA AMBIENTAL 1.1. O que é ciéncia
ambiental 1.2. Quimica ambiental e bioquimica ambiental 1.3. Agua, ar,
terra, vida e tecnologia 1.4. Ecologia e biosfera 1.5. Energia e ciclos de
energia 1.6. Matéria e ciclos da matéria. Impacto humano e poluicdo 2. A
ENERGIA E O MEIO AMBIENTE 2.1. Fontes de energia na ecosfera 2.2.
Historico da crise energética 2.3. A eficiéncia do aproveitamento energético
2.4. A questdo energética no futuro 2.5. Perspectivas futuras: fontes nao-
renovaveis e fontes renovaveis 2.6. O caso brasileiro 3. MEIO
ATMOSFERICO 3.1. Atmosfera, caracteristicas e composi¢édo 3.2. Historico
da poluicdo do ar 3.3. Principais poluentes atmosféricos 3.4. Efeito estufa,
chuva &cida, buraco na camada de oz6nio, smog fotoguimico 3.5.
Meteorologia e dispersdo de poluentes 3.6. Padrdes de qualidade do ar.
Legislacdo 3.7. Controle da poluicdo do ar 4. O MEIO AQUATICO 4.1. A
agua na natureza 4.2. Propriedades fisicas e quimicas da agua 4.3. As
caracteristicas dos corpos d'agua 4.4.Vida aquética 4.5. Usos da agua e
requisitos de qualidade 4.6. A quimica das aguas naturais 4.7. Poluicdo das
aguas e controle 4.8. A purificacdo de aguas poluidas. ETA, ETE. 4.9.
Padrdes de qualidade das aguas e Legislacdo. 5. O MEIO TERRESTRE
5.1. Conceito, natureza e composicdo dos solos 5.2. Caracteristicas
ecologicamente importantes dos solos 5.3. Classificacdo dos solos 5.4.
Reacbes &cido-base e troca ibnica nos solos 5.5. Micronutrientes e
macronutrientes nos solos 5.6. Fertilizantes 5.7. Polui¢do do solo 5.8. Lixo e
reciclagem 5.9. Controle de polui¢cdo do solo 5.10. Legislacéo

Percebe-se 0 mesmo nos objetivos constante da ficha do componente

curricular, a qual propde um tratamento interdisciplinar da questao ambiental:

Discutir os fundamentos da quimica ambiental utilizando conceitos de
guimica analitica, fisico-quimica, organica, inorganica e bioquimica, e de
outras ciéncias como a fisica, biologia e engenharias e correlaciona-los com
as propriedades fisicas e quimicas da matéria para o entendimento dos
fendmenos que ocorrem no meio ambiente.

3.2.9 O Curso de Teatro
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Esse curso teve inicio em 1994, denominado na ocasido “Habilitacdo em Artes
Cénicas”, constituindo-se a terceira habilitacdo do Curso de Educacédo Artistica, que
teve sua origem em 1972. Nessa ocasido oferecia apenas duas habilitacdes, Artes
Plasticas e Musica.

O reconhecimento do curso ocorreu em 22 de dezembro de 2004, pela
portaria n° 4.327. Em 2005, houve o desmembramento do Curso de Educacgao
Artistica, o qual deu origem aos cursos de Teatro, Artes Visuais e Musica.

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Teatro foi aprovado em
03/03/2006 e a implantacdo do curriculo vigente se deu no 1° semestre de 2010. O
curso é organizado em regime semestral, sendo ofertado nos graus de bacharelado
e licenciatura, em periodo integral e noturno, com duracdo média de 4 anos. O
ingresso no curso ocorre anualmente, quando séo oferecidas 25 vagas para cada
turno.

O PPP do Curso de Teatro se organiza a partir dos seguintes principios:

Entendemos por principios basicos da formacgéo unificada, a ideia de que
a universidade deve se pautar na busca de um modelo educacional
includente, embasado no principio de democratizacao do acesso a cultura e
a sistematizacdo do conhecimento artistico, ressaltando-se 0 necessario
equilibrio entre a formacao técnico-cientifica e humanistica. Entende-se aqui
gue problemas ético-politicos sédo problemas socioeducacionais, e nao
meramente técnicos.

A graduacado universitéria deve ainda fazer uso e defesa da debatida
autonomia universitaria, o que pressupde uma maior liberdade e autonomia
de decisbGes. No decorrer da graduacédo deve-se fazer a defesa e a pratica
da indissociabilidade ensino-pesquisa-extenséo, corroborando na formacgéo
de um artista-pesquisador-educador que constantemente faca uso em sala
de aula da articulacéo teoria-pratica e realize exercicios interdisciplinares na
relagé@o ensino-aprendizagem.

Considerando as tendéncias atuais para o Projeto Politico Pedagogico
de Graduacédo duas questdes se fazem imprescindiveis:

a) a interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade como
principios norteadores para um novo paradigma curricular;

b) o curriculo como instrumento articulador do ensino, pesquisa e
extensao.

Estas duas dimensdes da pratica universitaria séo complementares.

[...]

A universalidade do conhecimento e o fomento a interdisciplinaridade se
faz junto com uma orientacdo humanista e com a preparacdo para 0
exercicio da cidadania. Considera-se, portanto, o enfrentamento de tensdes
e os conflitos inerentes a dindmica da sociedade.

O principio de flexibilizagdo amplia as atividades de ensino para além
das disciplinas, considerando as atividades complementares, os Projetos
Integrados de Praticas Educativas, a participacdo em projetos de extenséo e
de pesquisa, bem como a dindmica da vida académica como fundamentais
para a formagé&o do profissional de teatro, tanto o educador quanto o ator.

[.]
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Articulagcdo entre formag&o inicial e continuada, bacharelado e
licenciatura, universidade e escola bésica e outras instancias
educativas.(PPP IARTE, 2006, p. 24)

Apesar de ndo haver mencdo a questdo ambiental propriamente dita entre
os principios elencados no PPP do curso, percebe-se uma relacdo entre esses e
alguns fundamentos norteadores da EA, tais como:

Il - interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural,
sob o enfoque humanista, democratico e participativo;

IV - vinculacao entre ética, educacdo, trabalho e praticas sociais na garantia
de continuidade dos estudos e da qualidade social da educagéo;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria.

Quanto aos objetivos do curso, o PPP afirma que o curso esta em sintonia
com o0s principais objetivos da Instituicdo, expressos no Projeto Institucional de
Formacdo e Desenvolvimento do Profissional da Educagdo, acrescido de um

objetivo adicional especifico da area, a saber:

“Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres de solidariedade, cooperacéo e repudio as
injusticas, respeitando e atuando com a diversidade humana; Questionar a
realidade formulando problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para
isso 0 pensamento logico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao;
Compreender de forma ampla e consistente o processo educativo,
considerando as caracteristicas das diferentes realidades e niveis de
especialidades em que se processam; Articular o ensino, a pesquisa e a
extensdo, buscando a producdo de conhecimento e a solucdo de desafios e
de problemas da pratica pedagdgica; Lutar pela valorizacdo do profissional
da educacdo"; Lutar pela valorizacdo da Arte e da Cultura, em especial, 0
Teatro.(PPP IARTE, 2006, p. 19)

Além desses objetivos, o PPP traz os objetivos do curso e da licenciatura, de

forma distinta, a saber:

O Curso de Teatro visa:

v Estimular as atividades teatrais fortalecendo a relagéo entre bacharelado
e licenciatura, formando professores/artistas/pesquisadores que valorizem a
arte e a educacéo por meio da "criacdo cultural e do desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo";

v' Formar profissionais de teatro que exercam atividades préoprias da
criacdo artistica, da educacéo e da cultura em geral em o6rgaos publicos, em
instituicbes da sociedade civil organizada, ou ainda, em instituicbes
privadas, participando do desenvolvimento da sociedade brasileira;
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v" Dinamizar as atividades cénicas em toda a regido, seja por meio da
instrumentalizagdo conceitual e pratica dos grupos e cursos ja existentes,
seja pelo estimulo a criagdo de novos grupos e cursos;

v' Manter um centro ativo de producdo e difusdo teatral fortalecendo o
ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a criacdo artistica, o
desenvolvimento e a publicacdo de saberes culturais e a manutencédo de
estreita relacdo com a sociedade;

v' Preparar pesquisadores para carreira docente com capacidade de
relacionar a pratica com a teoria, a arte com a educacao;

v' Desenvolver o enriquecimento pessoal no estudante fundado na
sensibilidade, no conhecimento e capacidade de reflexdo sobre a
dramaturgia, a estética e o papel social do teatro.

[...] O Curso de Teatro: Modalidade Licenciatura visa:

v" Valorizar a formagdo pedagdgica geral e especifica do professor de
Teatro, por meio de uma equilibrada relacao entre fundamentacao teotrica e
experiéncia pratica, que leve em conta primordialmente o caréater
pedagdégico implicito ao préprio Teatro.

v' Formar professores de Teatro para educacdo formal, como fator
essencial a recuperacdo e elevacao no nivel da educacéo basica.

v' Formar professores de Teatro para o ensino ndo formal, atuando e
propondo projetos culturais e qualificando as iniciativas da sociedade
organizada, como igrejas, bairros e clubes.

v" Promover o conhecimento artistico capaz de articular métodos entre o
fazer teatral, a apreciacdo de cenas e espetaculos e o processo de
contextualizacédo histérico e social.

v’ Proporcionar ao estudante uma reflexdo critica sobre a atividade teatral e
a pedagdgica, possibilitando o confronto de significados e a criagdo de
novos sentidos.

v" Formar professores de Teatro para o ensino profissionalizante.(PPP
IARTE, 2006, p. 19-20).

Assim, como ocorreu com 0s principios, a dimensao ambiental ndo esta
explicita nos objetivos elencados no PPP do curso, mas é possivel perceber uma
relacdo com alguns objetivos da EA, tais como: fortalecimento da cidadania, da
solidariedade, da igualdade e incentivo ao senso de pertencimento.

A organizacdo do curso esti estruturada em trés nucleos de formacao:
especifica, pedagogica e académico-cientifico-cultural, dos quais s@o exigidos para
integralizacdo curricular 49 componentes curriculares obrigatérios, 2 optativos (com
carga horaria total de 120 horas) e 200 horas de atividades académicas
complementares, perfazendo uma carga horaria total do curso de 3080 horas.

Quanto a dimensdo ambiental, nota-se que sua insercdo ocorreu em um
Unico componente curricular denominado “Corpo e ambiente: intervencfes do
movimento no espaco urbano”, de natureza optativa, carga horaria de 60 horas,
sendo 15 horas tedricas e 45 préticas, que podera ser cursada no Curso de Teatro,
turno integral, no 5° ou 7° periodo ou no 8° ou 9° periodo, no caso do curso noturno.

Esse componente faz parte do nucleo de formacdo especifica, o qual é

composto por disciplinas obrigatérias e optativas de carater tedrico e/ou pratico, que
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buscam evidenciar a relacdo entre as competéncias, habilidades e conteudos

elencados nas diretrizes préprias da arte teatral.

A referida disciplina traz em sua ficha a seguinte ementa:

Arte, corpo e espaco publico. As possiveis formas de arte no espaco
urbano: intencdo urbana, site specific, instalacdo, performance. Corpo e
ambiente. Arte, educagdo ambiental, sustentabilidade e equilibrio do meio
ambiente.

Notou-se, na descricdo da ementa, claramente a proposta de se trabalhar

Educacdo Ambiental e aspecto relacionados ao meio ambiente pelo viés da area.

Quanto aos objetivos, séo elencados os seguintes:

e Favorecer o conhecimento, por meio da experimentacdo, de
configuragGes artisticas que dialogam com o espaco urbano, tais como a
intervencdo urbana, o sitespecific, a instalacdo, a performance, dentre
outros;

e Promover a educacdo ambiental, desenvolvendo uma compreensido
integrada entre corpo e ambiente em suas multiplas e complexas relacdes,
tendo a arte como forma de trabalho;

e Problematizar, através da arte, os usos do espaco urbano, considerando
as tensOes entre os seus diferentes agentes, poder publico e 6rgdos de
controle.

Percebe-se tanto nos objetivos quanto na descricdo do programa, listada

abaixo, a proposta de se abordar a tematica imbricada com aspectos artisticos:

Introducdo ao estudo das relacbes entre arte, corpo e espaco publico.
Compreensdao das relagcbes intrinsecas entre corpo e ambiente.
Experimentacdo artistica no espaco urbano. Conceitos em educacao
ambiental, arte e sustentabilidade e equilibrio do meio ambiente.

Assim, ao concluir a analise da ficha da disciplina “Corpo e ambiente:

intervencBes do movimento no espaco urbano” nota-se que a tematica esta bem

integrada a area, no entanto, o fato de a mesma possuir carater optativode um rol de

82 disciplinas optativas a deixa com poucas chances de ser cursada pelo professor

em formacéo do Curso de Teatro; o que remete as reflexdes feitas anteriormente por

ocasido da analise de outros componentes curriculares de carater optativo.

3.3 Discusséao

Este estudo se propds investigar a documentagcao apresentada no item “Materiais e

métodos” para responder as perguntas de pesquisa constante databela 5:
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Tabela 5: Perguntas de pesquisa e fonte de dados

FONTE DE LOCUS PERGUNTAS DE PESQUISA
COLETA DE
DADOS
Cursos de PPP e/ou curriculo - Quais cursos fizeram a incluséao da

Licenciatura

dimens&o ambiental?
- De que forma eles fizeram essa
inclusdo?

O que trazem os
PPP

Principios norteadores das ac¢des do
curso

Os principios do curso contemplam
0s principios da EA?

Objetivos do curso

Os objetivos do curso estdo em
consonéancia com os da EA?

Quanto a
Organizacéo
Curricular

Fichas de Componente Curricular:

A inser¢do dos conhecimentos
concernentes a EA ocorreu:

a) pela transversalidade, mediante temas
relacionados com o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental

- O modo como foi feita a insergdo
da dimensdo ambiental no curriculo
estd em consonancia com as
recomendacfes da PNEA?

b) como contetido dos componentes ja
constantes do curriculo

¢) pela combinacéo: transversalidade e
inser¢do nos componentes curriculares
d) Outra forma

Fonte:Régo, 2009 (Adaptado).

No que diz respeito a primeira questdo, constatou-se que 9 cursos de
licenciatura da UFU, cidade sede, fizeram a inclusdo da dimensao ambiental no seu
Projeto Politico Pedagogico e/ou no curriculo do seu curso, a saber: 1) Artes Visuais,
2) Ciéncias Bioldgicas, 3) Ciéncias Sociais, 4) Geografia, 5) Letras: Lingua
Portuguesa com dominio de Libras, 6) Matematica, 7) Pedagogia, 8) Quimica e 9)
Teatro. Os demais cursos, 7 no total, ainda ndo concluiram ou ndo iniciaram o
tramite do processo de inclusdo da EA junto a Pro-reitoria de Graduacdo da
Instituicdo, sdo eles: 1) Educacao Fisica, 2) Enfermagem, 3) Filosofia, 4) Fisica, 5)
Histéria, 6) MUsica e 7) Letras e suas quatro habilitacbes: Espanhol e Literaturas de
Lingua Espanhola; Francés e Literaturas de Lingua Francesa; Inglés e Literaturas de
Lingua Inglesa e Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa.

Os cursos de licenciatura, de modo geral, comungam do mesmo propasito
de formar profissionais para atuarem como professor na Educacdo Basica. No
entanto, o Curso de Pedagogia difere dos demais quanto a fase do ensino em que
os profissionais atuardo: o egresso desse curso fica habilitado a atuar na Educacgéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (até o 5° ano), enquanto os

demais cursos formam professores que atuardo no 6° ano ao Ensino Médio.
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A partir da andlise dos PPP, observou-se que o inicio de atividade dos
cursos data de 1959 (Pedagogia) a 2014 (Letras), sendo os demais das décadas de
60 (1), 70 (4) e 90 (2).

No tocante a data de aprovacdo dos PPP desses cursos na instancia
superior da instituicao, foi possivel perceber uma grande variacdo nesses periodos,
desde projetos que datam de novembro/2005 a setembro/2013, o que leva a concluir
gue sua elaboracao anteceda a essas datas.

Percebe-se, assim, que sdo documentos construidos ha mais de dez anos
gue retratam uma realidade diferente da atualidade, dada a dinamicidade da vida.

Dessa forma, devido ao fato de os PPP nao passarem por revisdes
periddicas, perde-se a oportunidade de aperfeicoamento de todo o processo, uma
vez que se trata de um plano, um referencial, um planejamento de metas que esta
inacabado, pois se aprimora e se concretiza no decorrer do processo, constituindo-
se em uma ferramenta para intervencdo e modificacdo da realidade
(VASCONCELOS, 2008).

Esse aspecto de o projeto se constituir no processo e, por isso, inacabado, é
reforcado por Sousa (2004), ao afirmar que o PPP — na condi¢éo de instrumento de
autonomia e identidade — deve ser frequentemente reavaliado para conseguir

abarcar as diversas transformacdes que ocorrem nas esferas individual e social:

Ao caracterizar-se como o instrumento que, intencionalmente, possibilita um
repensar da acdo educativa, o projeto politico-pedagégico leva a escola a
construir sua autonomia e sua identidade. Na perspectiva de sua
incompletude, esse projeto deve ser continuamente redimensionado, visto
gue as identidades da escola, do professor, do aluno, e da sociedade estdo
em permanente transformacéo. (SOUSA, 2004, p. 229)

Além disso, tal situacdo contraria as orientacbes da Pré-reitoria de
Graduacédo (UFU, 2006) e as afirmacdes constantes dos préprios PPP analisados,
0S quais trazem a previsao de uma “pratica de avaliacdo sistematica do projeto
pedagdgico do curso de modo a produzir ressignificacfes constantes no trabalho
académico” (PPP IARTE, 2007, p. 17), inclusive constando na maioria dos projetos
como um de seus principios.

Santiago (2004), ao discorrer sobre critérios e padrdes de avaliacdo do PPP,

confirma esse entendimento ao afirmar que:

[...] consideramos oportuno dar énfase a necessidade de que ocorram
avaliagbes sisteméticas e assiduas no desenvolvimento do processo,
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entendida esta como uma pratica de diagndstico e vigilancia permanentes,
necessarios a continuidade e sequencialidade das acdes, mantendo o grupo
congregado no rumo das mudancas propostas.(SANTIAGO, 2004, p. 169)
Talvez por isso se tenha percebido pouca sintonia entre os principios da EA
e aqueles dos PPP dos cursos analisados, ja que, ao se construir o PPP de um
curso, se estabelecem metas para criagcado de uma realidade futura diferente daquela
vivenciada, ou seja, com a dinamicidade da vida, a realidade de 10 anos passados é
diferente da atual. Ndo ha como negar que a sociedade contemporanea, a cada dia,
se Vvé mais envolta em uma crise de valores humanos, que acentua as
desigualdades sociais e étnicas, as diversas formas de violéncia, o abuso de
recursos nao renovaveis e os desequilibrios ambientais.
Nesse sentido, o PPP do Curso de Quimica-em oposi¢cao a sua realidade e a

dos outros 7 cursos - vem reforcar esse entendimento:

Ainda, como toda proposta em educacédo, este projeto ndo se constitui um
trabalho acabado, haja vista que sendo a realidade dinamica e contraditoria,
novas contribuigdes poderdo ser acrescentadas, no sentido de enriquecé-lo
e atualiza-lo permanentemente.(PPP 1Q, 2007, p. 4).

A excecéo pbde ser percebida justamente no projeto mais recente dentre os
analisados: o do Curso de Letras, que data de 2013, o qual possibilitou perceber
maior consonancia entre 0s principios norteadores do curso e 0s principios
estabelecidos nas DCNEA, mesmo ndo havendo, de forma explicita, a questéo
ambiental. Isso porque alguns conceitos chave da EA estdo presentes no PPP do
curso, como: pluralismo de ideias, ética, concepcéo critica da realidade, difusédo de
conhecimentos, cidadania, respeito a pluralidade e a diversidade. Assim, mesmo nao
especificando a dimensdo ambiental nos seus principios, o curso esta alicercado em
pilares como a ética, a cidadania, o respeito e outros valores que poderao leva-lo a
formacao de cidad&os, conscientes da sua responsabilidade com o meio ambiente,
uma vez que é entendida a defesa da qualidade ambiental como um valor inerente
ao exercicio da cidadania(BRASIL, 2012b).

No tocante aos objetivos dos cursos, todos apresentam certa relacdo com os
objetivos da EA, como desenvolvimento do espirito cientifico, sentimento de
pertencimento, de solidariedade, fortalecimento da cidadania, com exceg¢éo do Curso
de Artes Visuais, cujos objetivos voltaram especificamente para a formagcao do
artista/professor, para o aspecto profissional, esquecendo-se “da formacdo humana

de sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto histoérico e
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sociocultural, com suas condi¢des fisicas, emocionais, intelectuais, culturais”
(BRASIL, 2012b, Art. 1°, Inciso I).

Corrobora nesse entendimento Brand&o (2005), ao discorrer sobre uma
nova forma de pensar, de aprender e de adquirir conhecimentos, denominada de
“Educacéo Sustentavel”, entendida como:

Uma educacao de fato voltada a formar pessoas para a construcéo de seus
mundos sociais de vida e de trabalho. E, ndo apenas, uma educacéo para a
simples capacitacdo para o exercicio de uma funcdo produtiva no mercado
de trabalho. (Brand&o, 2005, p. 129-130)

Ainda no que se refere aos objetivos, ndo se pode deixar de destacar os
PPP dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas e de Geografia que trouxeram de forma
explicita nos objetivos do curso a busca por solucbes para a problematica
socioambiental e de forma implicita o Curso de Letras: Lingua Portuguesa com
dominio de Libras.

Ao concluir a analise dos PPP, notou-se que esses documentos nao
passaram por revisdo para a inclusdo da dimensdo ambiental, haja vista que a
elaboracdo da maioria data de periodo anterior a Resolucdo N° 26/2012, de
30/11/2012, do CONSUN - Conselho Universitario (UFU, 2012), a qual estabelece a
Politica Ambiental da Universidade Federal de Uberlandia, com exce¢édo do PPP do
Curso de Letras, cujo curso foi criado em periodo posterior a legislacao. A insercao
da dimensdo ambiental no curriculo dos demais cursos sem a necessidade de
reformular os respectivos PPP se valeu do art. 20, das normas de graduacdo da
UFU, o qual permite alteracdes de disciplinas cujo somatorio de carga horaria ndo
ultrapasse a 5% da carga horaria total do curso (UFU, 2011)

Quanto a organizagdo curricular, a maioria dos cursos prevé 4 anos como
tempo médio para integralizacao do seu curriculo, sendo necessario para isso que 0
aluno cumpra uma determinada carga horéria, a qual varia entre esses cursos de
2.940 horas (Curso de Artes Visuais) a 3.590 horas (Curso de Pedagogia), os quais
se encontram em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais, que
estabelecem uma carga horéaria total minima de 2.800 horas a ser cumprida em
tempo néo inferior a 3 anos de formacgéo (BRASIL, 2002; UFU, 2016).

Vale ressaltar que o Conselho Nacional de Educacdo, em 15 de julho de
2015, aprovou novas DCN, por meio da Resolugcdo CNE/CP N° 2, que define as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
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licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura). Entre as alteracdes, o Conselho aumentou a carga horaria minima para
3.200 horas, a ser cumprida em tempo néo inferior a 4 anos, estipulando o prazo de
2 anos - a contar da data de sua publicacéo - para que os cursos de formacao de
professores que se encontram em funcionamento se adequem a norma (BRASIL,
2015).Diante disso, alguns cursos analisados inevitavelmente deverdo fazer as
modificacbes na sua documentacdo (PPP e curriculo), constituindo, assim, uma
oportunidade de rever a sua relagdo com a questao ambiental.

No que concerne a dimensdo ambiental na grade curricular, as DCNEA
estabelecem que a insercdo desses conhecimentos pode ocorrer pela
transversalidade, como conteido dos componentes ja constantes do curriculo, pela
combinacado de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares ou
de outras formas, em se tratando de Educacgéo Superior e na Educacgéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, respeitando a natureza dos cursos. (BRASIL, 2012)

A partir da analise das fichas dos componentes curriculares, foi possivel

construir o seguinte organograma (Figura 9).

Operacionalizacao da EA

Organizacao Curricular

Combinagéo:
transversalidade e Contetido dos
insercdo nos componentes

componentes

Transversalidade DisciplinaEspecifica

Artes Visuais,
Ciéncias Sociais,
Matematica,
Quimicae Teatro

Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Bioldgicas,
Geografiae Letras: Geografiae
LP/Libras Pedagogia

Figura 9: Organograma de operacionalizagdo da EA nos cursos analisados
Fonte: Elaborado pela autora.

Notou-se que a maioria dos cursos (55%) fez a insergdo dos conhecimentos
concernentes a EA pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares. Sao eles: 1) Artes Visuais(Componente: Atelié:
Instalacdo, Natureza: Optativa, CH: 60 horas praticas, a ser cursado no 5° ou 6°
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periodo); 2) Ciéncias Sociais(Componente: Sociologia Ambiental, Natureza:
Optativo, CH: 60 horas teéricas, a ser cursado no 7 ou 8° periodo); 3) Matematica ( 3
componentes de natureza obrigatdria: a) Célculo Diferencial e Integral 2, CH: 90
horas Tedricas; b) Matematica Finita, CH: 75 horas, sendo 60 h. tedricas e 15 h
praticas; c) Equactes Diferenciais Ordinarias Aplicadas, CH: 60 horas teéricas); 4)
Quimica(Componente: Quimica Ambiental, Natureza: Obrigatoria, CH: 60 horas
tedricas, a ser cursada no 8° periodo) e 5) Teatro (Componente: Corpo e ambiente:
intervencbes do movimento no espaco urbano, Natureza: Optativa, CH: 15 horas
tedricas e 45 horas praticas, a ser cursada no 5° ou 7°, 8° ou 9° periodo, a depender
do turno do curso).

Ja os Cursos de Ciéncias Biologicas e Geografia fizeram a insercao da
teméatica em sua grade curricular por meio de disciplina especifica, de natureza
obrigatéria, com mesma carga horaria, a qual difere apenas na sua distribuicdo, a
saber, respectivamente: a) CH: 60 horas, sendo 30 horas teéricas e 30 horas
praticas, ofertada no 1° periodo e b) CH: 60 horas teéricas, ofertada no 8° periodo.

Do mesmo modo, o Curso de Pedagogia incluiu na sua grade curricular uma
disciplina especifica, com carga horaria de 60 horas teéricas. Ao contrario, porém,
dos Cursos de Ciéncias Bioldégicas e de Geografia, o0 componente especifico
naquele curso é de carater optativo e Unico componente na grade curricular que
aborda a dimenséo ambiental.

A criacdo de disciplina especifica contraria as recomendacdes do artigo 10,
da PNEA, as quais foram confirmadas pelas DCNEA. No entanto, por se tratar de
area voltada ao aspecto metodoldgico, os cursos de formacdo de professores
encontram respaldo para ofertar a EA em disciplina especifica na excecao presente

na norma, a qual afirma que:

Nos cursos, programas e projetos de graduacdo, pos-graduacdo e de
extensao, e nas areas e atividades voltadas para o aspecto metodoldgico da
Educacdo Ambiental, é facultada a criacdo de componente curricular
especifico(BRASIL, 2012b, Art. 8, § Unico)

Além da insercdo da tematica por meio de disciplina especifica, a grade
curricular do curso de Ciéncias Biolégicas também comporta a dimensdo ambiental
como conteldo de componente ja constante do curriculo, ligado a area do curso
(Componente: Ecologia Geral, Natureza: Obrigatoria, CH: 60 horas teéricas, a ser

cursado no 4° periodo).
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Da mesma forma, o Curso de Letras: Lingua Portuguesa com dominio de
Libras fez a insercdo na sua grade curricular como contetdo dos componentes ja
constantes do curriculo. A tematica foi incluida no componente “Estagio
Supervisionado em Lingua Portuguesa”, de natureza obrigatéria, com CH de 90
horas, distribuidas em 15 horas tedricas e 75 horas praticas. No entanto, ha de se
ressaltar que a tematica se faz presente na ficha do componente, tanto na ementa,
guanto na descricdo do programa, limitada a PNEA e,nos objetivos da disciplina,
sequer apareceu a finalidade ao se abordar a legislacao.

Assim sendo, houve a insercdo dos conhecimentos concernentes a EA no
curriculo do Curso de Letras, como conteudo dos componentes ja constantes do
curriculo, conforme previsto nas DCNEA. Entretanto, tal medida se configura apenas
como uma tentativa de inser¢cdo, uma mera distribuicdo do tema pelo componente,
sem ao menos explicitar como e com qual objetivo o contetdo sera trabalhado.

Quanto ao numero de componentes curriculares, dos 9 cursos analisados, 4
fizeram a insercdo da dimensdo ambiental nos seus curriculos por meio de um dnico
componente e de natureza optativa, contrariando a indicagao de atividade curricular
obrigatéria constante do parecer que aprovou as DCNEA, que sado: Artes Visuais,
Ciéncias Sociais, Pedagogia e Teatro.

Ainda dentre esses 9 cursos, 0 desapontamento maior foi em relagcdo ao
Curso de Ciéncias Sociais, o qual fez a insercdo em um Unico componente e de
carater optativo. Tal surpresa advém, por um lado, do fato de se tratar de um curso
cujo nucleo é o aspecto social e a area estar intrinsecamente ligada a questao
ambiental, jA& que ndo é mais possivel pensar em meio ambiente sem considerar o
aspecto social. Por outro lado, isso ndo assegurou maior comprometimento na
insercdo da tematica naquele curso, ja que foi feita em componente de natureza
optativa, com todas as particularidades de uma disciplina dessa natureza.

Diante disso, fazem-se necessarias algumas consideracdes sobre o fato de
a EA constar de disciplina optativa, uma vez que a legislacdo ndo determina o modo
como o ensino superior deverd fazer a inser¢cdo da dimensdo ambiental no seu
curriculo, apenas sugere algumas formas de insercdo e deixa em aberto a outras
possibilidades. No entanto, o parecer que estabelece as DCNEA, CNE/CP 14/2012,
faz referéncia a proposicdo aprovada pela Conferéncia Nacional de Educagdo
(Conae/2010), para afirmar que as Diretrizes devem orientar para que se assegure a
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insercdo de contetdos e saberes da EA nos cursos de licenciatura e bacharelado
das instituicdes de Ensino Superior, como atividade curricular obrigatéria.

Desse modo, além de haver a indicacao no referido parecer, ha fatores que
nao favorecem, ou melhor, reduzem a possibilidade de o professor em formacgéao
cursar um componente curricular optativo com a teméatica, a saber:

1) exigéncia do curriculo de cumprimento de crédito de componente optativo
pertencente a nucleo de conhecimento diverso ao que a tematica foi inserida;

2) previsédo no PPP do curso de aproveitamento como componente curricular
optativo de todo componente curricular cursado — com aprovacéo — pelo professor
em formacdo no ambito da graduacédo na UFUou até em outras IES;

3) falta de regularidade na oferta de componentes optativos, haja vista que
0s mesmos sao ofertados conforme deliberacdo do colegiado e/ou disponibilidade
da éarea.

Dentre os cursos analisados, uma constatacéo relevante foi em relacado ao
Curso de Matematica, que fez a insercdo da tematica em 4 componentes
curriculares.

Enfim, constatou-se que aqueles cursos que contemplam a dimenséao
ambiental no seu PPP, nos principios e/ou objetivos, apresentam maior nimero de
componentes curriculares que abordam a tematica e uma maior consonancia com as
DCNEA, consequentemente com a PNEA,; isso se deve a proximidade da é&rea
(Cursos de Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Geografia) ou ao fato de a data de
elaboracdo do projeto do curso ser mais recente, o que possibilitou contemplar os
problemas da atualidade (Curso de Letras: Portugués com dominio de Libras). A
excecao se deve ao Curso de Mateméatica que, mesmo ndo sendo “préximo” a area,

incluiu a temética em 4 componentes curriculares, sendo 3 de natureza obrigatoria.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do cenario diverso daquele que foi teorizado nas discussdes sobre a
Educacdo Ambiental, seja no ambito das conferéncias internacionais, seja na
legislacdo ambiental brasileira, foi possivel perceber alguns avancos no trabalho
com a dimensao ambiental na UFU (Universidade Federal de Uberlandia), tais como:
a regulamentacdo da sua politica ambiental, por meio da Resolucdo N° 26/2012, do
Conselho Universitario da Instituicdo; a presenca de conceitos chave no PPP do
curso mais recente e as insergdes da dimensdo ambiental, ainda que incipiente, nos
curriculos dos 9 cursos analisados. Esses primeiros passos devem ser considerados
haja vista que, mesmo ndo havendo ainda sintonia entre o teorizado e o real, é
preferivel assegurar o espaco da EA por meio de disciplinas que abordem a temética
e, a partir desse ponto, avancar rumo a sua consolidacao nesses cursos.

Nesse contexto, a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental pode contar
com outras medidas, além da insercao no PPP e no curriculo dos cursos, tais como
a criacao de espacos educadores sustentaveis, conforme orientam as DCNEA, onde
curriculos, gestdo e edificacdes mantém, com o intuito pedagogico, uma relacdo
harmoniosa com o meio ambiente. Tais medidas poderdo contribuir para que os
cursos de licenciatura analisados e os outros que ainda nédo fizeram a inclusao da
dimensdo ambiental atuem como lugares de formacdo de docentes comprometidos
com a questdo ambiental, posto que é sabido que apenas a determinacdo na
legislacdo néo é suficiente para que a efetivacdo da EA ocorra.
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